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Esperanto

Documento preparado por Pierre Dieumegard para Europa-Democracia-Esperanto

El objetivo de este documento «provisional» es permitir que mas personas en la Unién Europea tengan
conocimiento de los documentos producidos por la Unién Europea (y financiados por sus impuestos). Sin
traducciones, las personas estan excluidas del debate.

El documento solo estaba en inglés en un archivo pdf. A partir de este archivo inicial, hicimos un archivo odt,
preparado por el software Libre Office, para la traduccion automatica a otros idiomas. Los resultados
ya estan disponibles en todos los idiomas oficiales.

Es deseable que la administracion de la UE se haga cargo de la traduccion de documentos importantes.
Los«documentos importantes» no son solo leyes y regulaciones, sino también la informacién
importante necesaria para tomar decisiones informadas en conjunto.

Para discutir juntos nuestro futuro comun y permitir traducciones confiables, el idioma intemacional esperanto
seria muy util debido a su simplicidad, regularidad y precision.

Pdngase en contacto con nosotros:

Kontakto (europokune.eu)
https://e-d-e.org/-Kontakti-EDE
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PROLOGO

Un famoso filésofo dijo una vez: «Los
limites de mi lenguaje significan los
limites de mi mundo». Pero cuando tu
idioma se convierte en dos idiomas,
tres idiomas o diez idiomas, entonces
los limites realmente comienzan a
desdibujarse. En los idiomas,
pensamos, sentimos, imaginamos y
planificamos. Dictan como
comunicamos nuestro conocimiento,
creencia, experiencia, deseo. El
lenguaje es cdmo nos revelamos y
como entendemos a los demas.
Después de todo, usamos lenguajes
para traer cambios en la sociedad e
inventar nuestro futuro.

Por lo tanto, las lenguas son
fundamentales para nuestras vidas y
desempefian un papel fundamental en la educacion. Europa es un continente linglisticamente diverso. La
diversidad linglistica es también una realidad en muchas de nuestras escuelas. Esta realidad brinda
oportunidades ricas a todos los estudiantes, especialmente al fomentar su interés en el mundo entero y el
desarrollo de sus habilidades interculturales. Sin embargo, tenemos que prestar atencién para apoyar
adecuadamente a los estudiantes que aprenden en la escuela en otro idioma que no sea su hogar o los
primeros idiomas.

Apoyar la diversidad linguistica y el aprendizaje de idiomas ha sido una linea politica constante de la Unién
Europea (UE). La propia diversidad linguistica de Europa y la ambiciéon temprana de la UE de crear un
espacio comun donde las personas puedan circular libremente a través de las fronteras exigieron con
sensatez compromisos en la promocién del aprendizaje de idiomas.

En el ambito de la educacién, mas concretamente, nuestro objetivo es construir un Espacio Europeo de
Educacion en el que todos los jévenes reciban una educacion de calidad. En ese contexto, el dominio de las
lenguas es una competencia clave que abre las puertas a experiencias de aprendizaje sin igual en Europa y
mas alla. De hecho, desde hace muchos afos, hemos seguido una politica que anima a todos los jovenes a
adquirir competencias linglisticas extranjeras desde una edad temprana, de modo que al final de la
educacion secundaria sean capaces de dominar dos idiomas, ademas del idioma de la escolarizacion. Los
esfuerzos deben continuar e incluso acelerarse en esta direccion.

Para tener éxito en proporcionar educacién de idiomas de calidad en las escuelas, abogamos por un
enfoque integral para la ensefianza y el aprendizaje de idiomas. Nuestro enfoque abarca el multilingliismo
en las escuelas y promueve el desarrollo de la conciencia general del lenguaje entre los educadores. Por
ejemplo, fomenta la ensefianza colaborativa entre profesores de idiomas y otros profesores, utilizando
enfoques de ensefianza innovadores, inclusivos y multilinglies, y promoviendo experiencias de aprendizaje
en el extranjero para estudiantes y profesores, a través del programa Erasmus +.

Este informe proporciona datos y analisis comparativos para una visién instructiva de la ensefianza de
idiomas en los paises europeos. Por ejemplo, puede descubrir que en toda la UE, los estudiantes de
educacion primaria estdn aprendiendo una lengua extranjera desde una edad mas joven que nunca. Y el
inglés es el idioma extranjero mas aprendido, con mas del 98 % de los estudiantes de educacién secundaria
inferior que lo aprenden a nivel de la UE.

Sin embargo, con respecto a la segunda lengua extranjera se requieren mas esfuerzos, ya que no vemos
una mejora notable.
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Estoy seguro de que este informe sera de gran apoyo a los responsables politicos de la educacion y a las
partes interesadas, disefiando e implementando politicas en el campo y trabajando, en ultima instancia, para
mejorar la ensefianza de idiomas en nuestras escuelas y promover activamente la diversidad linguistica.

Mariya Gabriel
Comisario responsable de Innovacion, Investigacion, Cultura, Educacion y Juventud
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CODIGOS Y ABREVIATURAS

Codigos de pais

Unién Europea de la UE

Estados miembros
SER Bélgica

Ser fr Bélgica — Comunidad
Francesa

Ser de Bélgica — Habla
alemana community

Ser nl Bélgica — Comunidad
Flamenca

BG Bulgaria
CZ Chequia
DK Dinamarca
DE Alemania
EE Estonia

IE Irlanda

EL Grecia

ES Espafia
FR Francia

RRHH Croacia

¢POR QUE? ltalia
CY Chipre

LV Letonia

¢ QUE? Lituania
LU Luxemburgo
EN HU Hungria
MT Malta

NL Paises Bajos
EN LA Austria
PL Polonia

PT Portugal

RO Rumania

S| Eslovenia

SK Eslovaquia
Fl Finlandia

SE Suecia

Asociacion Europea de Libre
Comercio y paises candidatos

AL Albania

BA Bosnia y Herzegovina
CH Suiza

¢POR QUE? Islandia

LI Liechtenstein

A Mi Montenegro

MK Macedonia del Norte
NO Noruega

RS Serbia

TR Turkiye

Otros codigos

(:) o: Datos no disponibles

No participar en la recopilacion de datos

(=) o — No aplicable

Abreviaturas y acronimos

CEFR Marco comun europeo de referencia para las lenguas

CLIL Contenido y Aprendizaje Integrado de Lenguaje

CPD desarrollo profesional continuo

ECTS Sistema Europeo de Transferencia y Acumulacién de Créditos

CINE Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacion
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ISO Organizacion Internacional de Normalizacién

jESO ES! formacioén inicial del profesorado

OCDE Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
PISA Programa de Evaluacion Internacional de Estudiantes

TALIS Encuesta Internacional de Ensefanza y Aprendizaje

EL VETERINARIO educacion y formacion profesional
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INTRODUCCION

Los idiomas son parte de la cultura. Como tal, contribuyen plenamente a la construccién de identidades
personales y colectivas. De hecho, cada idioma ofrece una vision especifica de la vida. Por lo tanto, la
diversidad linglistica es valorada y apreciada en las sociedades democraticas. Los lenguajes también son
herramientas sofisticadas que permiten a los seres humanos entablar relaciones significativas entre si y
relacionarse con el mundo en general. Ser competente en idiomas es, por lo tanto, una verdadera puerta de
entrada a experiencias y oportunidades mas enriquecedoras en la vida.

Europa es un continente linguisticamente diverso. Esta diversidad incluye no solo las lenguas oficiales de
los paises, sino también las lenguas regionales o minoritarias habladas durante siglos en el territorio
europeo, por no hablar de las lenguas traidas por los migrantes. Desde el principio, el respeto de la
diversidad linguistica ha sido visto como un principio clave de la Unién Europea y esta inscrito en su ley mas
fundamental, el Tratado de la Unién Europea ().

CONTEXTO POLITICO

El aprendizaje de idiomas tiene un papel esencial que desempenfar en la realizacion del proyecto europeo.
Las competencias efectivas en mas de una lengua influyen directamente en la capacidad de los ciudadanos
europeos para beneficiarse de la educacion, la formacion y las oportunidades de trabajo en toda Europa (?).
El aprendizaje de idiomas también puede reforzar la dimensién europea en la educacion y la formacion:
desarrolla el interés de los alumnos, la comprensién y la apreciacion de otras culturas y, en ultima instancia,
fomenta una identidad europea inclusiva y abierta a otras culturas.

Las competencias linguisticas constituyen el nucleo de la vision de un Espacio Europeo de Educacion
establecida en la Comunicacién de la Comisiéon Europea titulada «Fortalecimiento de la identidad europea a
través de la educacion y la formaciéon». En consonancia con esta inspiradora perspectiva, Europa deberia
ser un lugar donde «el aprendizaje, el estudio y la investigacidn no se vean obstaculizados por las
fronteras». Un continente... donde, ademas de la lengua materna, hablar otras dos lenguas se ha convertido
en la norma®». Fomentar el aprendizaje de idiomas y el multilingtiismo también forma parte de la vision de
una educacioén de alta calidad y clave para la movilidad, la cooperacion y el entendimiento mutuo a través de
las fronteras.

La alfabetizacién y las competencias multilinglies se encuentran efectivamente entre las ocho competencias
clave para el aprendizaje permanente, incluidas en el marco de referencia europeo (*).

Garantizar que todos los estudiantes se beneficien de la ensefianza de dos lenguas extranjeras desde una
edad temprana es un objetivo ambicioso que fue formulado por primera vez en 2002 por los Jefes de Estado
o de Gobierno reunidos en°Barcelona. Este objetivo se reiteré recientemente en la Recomendacion del
Consejo de mayo de 2019 sobre un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas. Mas

1 La Unidén «respetara su rica diversidad cultural y linglistica y velara por que se proteja y mejore el
patrimonio cultural de Europa» (articulo 3, apartado 4)

2 «Las competencias se definen como una combinacion de conocimientos, capacidades y actitudes»
(Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2018, sobre las competencias clave para el
aprendizaje permanente, DO C 189 de 4.6.2018).

3 Comunicacion de la Comision — Fortalecimiento de la identidad europea a través de la educacion y la
cultura, COM(2017) 673 final, p. 11.

4 Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2018, sobre las competencias clave para el aprendizaje
permanente, DO C 189 de 4.6.2018.

5 Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona 15y 16 de marzo de 2002, C/02/930.
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concretamente, la Recomendacion invita a los Estados miembros a que «[e]xploreen formas de ayudar a
todos los jévenes a adquirir antes del final de la ensefianza secundaria superior y de la formacion, ademas
de las lenguas de escolarizacion, en la medida de lo posible, un nivel de competencia en al menos otra
lengua europea que les permita utilizar eficazmente la lengua con fines sociales, de aprendizaje y
profesionales, y fomentar la adquisicién de una lengua adicional (tercera) a un nivel que les permita
interactuar con cierto grado de fluidez» (°).

De hecho, la Recomendacién del Consejo de 2019 lleva el objetivo un paso mas alla, ya que su objetivo es
cambiar la mentalidad de los responsables politicos y los profesionales de la educacion, inspirandolos a
adoptar politicas integrales de educacion de idiomas y métodos y estrategias de ensefianza de idiomas
innovadores e inclusivos. El objetivo es mejorar las competencias linglisticas generales de los estudiantes,
es decir, sus competencias en el idioma de la escolarizacion, las lenguas extranjeras (7) y las lenguas de
origen en el caso especifico de los nifios de origen multilingue.

Este enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas puede lograrse, en particular, apoyando el
desarrollo de la conciencia lingiistica en las escuelas, lo que requiere la participacion de todo el personal de
la escuela en la reflexion continua sobre la dimension linglistica en todas las facetas de la vida escolar. Las
escuelas conscientes de los idiomas deben proporcionar un marco inclusivo para el aprendizaje de idiomas,
valorando la diversidad linglistica de los alumnos y utilizandola como recurso de aprendizaje, al tiempo que
implican a los padres, otros cuidadores y la comunidad local en general en la educacion de idiomas.

Mas recientemente, la Resolucién del Consejo sobre un nuevo marco estratégico para la cooperacion
europea en el ambito de la educacién y la formacién hacia el Espacio Europeo de Educacion y mas alla
(2021-2030), adoptada en febrero de 20218), sefialaba el apoyo a la ensefianza y el aprendizaje de lenguas
y el multilinglismo como una accién concreta para la cooperacion europea con el fin de garantizar la
calidad, la equidad, la inclusién y el éxito en la educacién y la formacion.

Por ultimo, la Recomendacion del Consejo recientemente adoptada sobre los itinerarios para el éxito escolar
(°) tiene por objeto promover mejores resultados educativos para todos los estudiantes, independientemente
de sus circunstancias particulares (por ejemplo, antecedentes socioecondmicos), y el bienestar en la
escuela. En este contexto, se destacan las necesidades especificas de los estudiantes de origen migrante,
en particular en términos de apoyo al aprendizaje de idiomas.

CONTENIDO DEL INFORME

Esta quinta edicion de datos clave sobre la ensefianza de idiomas en la escuela en Europa, que,
naturalmente, se basa en la edicidon anterior, proporciona datos fiables sobre muchas cuestiones

6 Recomendacién del Consejo, de 22 de mayo de 2019, sobre un enfoque global de la ensefanza y el
aprendizaje de lenguas (DO C 189 de 5.6.2019, p. 17).

7 La encuesta de la Union Europea sobre las competencias de los estudiantes en lenguas extranjeras
mostré que solo el 42 % de los estudiantes de 15 afios evaluados alcanzaron un nivel de «usuario
independiente» (B1/B2 en el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas) en la primera
lengua extranjera aprendida y el 25 % alcanzo este nivel en una segunda lengua extranjera. Ademas, un
numero significativo de estudiantes (14 % para la primera lengua extranjera y 20 % para la segunda
lengua extranjera) no alcanzé el nivel de «usuario basico» (es decir, el nivel pre-A1 en el Marco Comun
Europeo de Referencia para las Lenguas) (Comision Europea, 2012).

8 Resolucion del Consejo sobre un marco estratégico para la cooperacién europea en el ambito de la
educacion y la formacion hacia el Espacio Europeo de Educacion y més alld (2021-2030), DO C 66 de
26.2.2021.

9 Recomendacién del Consejo, de 28 de noviembre de 2022, relativa a las vias para el éxito escolar y que
sustituye a la Recomendacién del Consejo, de 28 de junio de 2011, sobre politicas para reducir el
abandono escolar prematuro (DO C 469 de 9.12.2022).
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relacionadas con la ensefianza de idiomas en las escuelas de Europa. Las lenguas extranjeras son el punto
focal de esta publicaciéon, aunque también se tengan en cuenta otras lenguas (lenguas regionales o
minoritarias, lenguas clasicas, etc.). El enfoque de la investigacion es el marco politico en el que se lleva a
cabo la ensefanza de idiomas extranjeros. Sin embargo, cuando estan disponibles, los datos estadisticos
ayudan a proporcionar una imagen mas fundamentada.

Este informe incluye 51 indicadores. Cada uno de ellos contiene graficos, texto explicativo y un
encabezamiento que resume el hallazgo principal. Los indicadores se organizan en cinco capitulos:

Elcapitulo A comienza esbozando todas las lenguas oficiales de Europa y contintia discutiendo la diversidad
linguistica en las aulas actuales.

En el capitulo B se analiza la provision de idiomas extranjeros en el plan de estudios. La primera seccion se
centra en el nimero de lenguas extranjeras proporcionadas, mientras que la segunda describe las lenguas
especificas que se proporcionan.

El capitulo C se centra en las tasas de participacion de los estudiantes en el aprendizaje de idiomas. La
primera seccién investiga el nimero de lenguas extranjeras aprendidas por los estudiantes segun el nivel
educativo y el camino, mientras que la segunda explora qué estudiantes de idiomas extranjeros aprenden.

El capitulo D esta dedicado a los profesores (lenguas extranjeras). La primera seccion aborda una serie de
cuestiones relacionadas con las cualificaciones de los profesores, su grado de especializacién en la materia
y las oportunidades de formacién que tienen. La segunda seccidon examina la movilidad transnacional de los
profesores de lenguas extranjeras.

El capitulo E comienza investigando el tiempo de instruccion dedicado a las lenguas extranjeras y los
resultados esperados de aprendizaje de los dos primeros estudiantes de idiomas extranjeros. También
examina las pruebas de idiomas y las medidas de apoyo para los estudiantes migrantes en la educacion
general.

Los capitulos van acompafados de un glosario que explica los conceptos clave utilizados. En los anexos se
proporciona informaciéon complementaria sobre diversos aspectos del informe.

FUENTES DE DATOS Y METODOLOGIA

La principal fuente de datos para este informe es la Red Eurydice, que proporciond informacion cualitativa
sobre las politicas y medidas en el ambito de la ensefianza de idiomas (extranjeros) en las escuelas. Esta
informacion se recopild6 a través de un cuestionario completado en enero y febrero de 2022 por
expertos/representantes nacionales de Ila red. La principal fuente de informacién son los
reglamentos/recomendaciones, los planes de estudio y otros documentos de orientacién emitidos por las
autoridades educativas de alto nivel. El afio de referencia es el ano escolar 2021/2022. También se utilizd
informacion de la recogida conjunta de datos de Eurydice-Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo
Econdémico (OCDE) 2020/2021 sobre el tiempo de instruccion (Comision Europea/EACEA/Eurydice,
2021.a).

Los datos de Eurydice se complementan con datos de Eurostat y datos de dos encuestas internacionales
realizadas por la OCDE: el Programa 2018 para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA) y la
Encuesta Internacional de Ensefianza y Aprendizaje 2018 (TALIS). Los datos estadisticos de Eurostat, con
el afo 2019/2020 como aino de referencia, proporcionan informacién sobre las tasas de participacion de los
estudiantes en el aprendizaje de idiomas en las escuelas. El cuestionario de estudiantes para el PISA 2018
se utilizé para calcular la proporcion de estudiantes que hablan un idioma en casa que no sea el idioma de
la escuela. El cuestionario de profesores para el TALIS 2018 se utilizé para dar una idea de la movilidad
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transnacional de los profesores de idiomas (extranjeros) y sus oportunidades de formacioén para ensefiar en
escuelas multilingues.

Este informe se centra principalmente en la ensefianza primaria y secundaria general. Sin embargo, algunos
indicadores abarcan la educacién preescolar y la educacion secundaria profesional. En la mayoria de los
casos, solo se incluyen escuelas publicas (excepto Bélgica, Irlanda y los Paises Bajos, donde se tienen en
cuenta las escuelas privadas dependientes del gobierno).

El informe abarca 39 sistemas de educacion y formacién en los 37 paises miembros'™) de la Red Eurydice
(los 27 Estados miembros de la Union Europea y Albania, Bosnia y Herzegovina, Suiza, Islandia,
Liechtenstein, Montenegro, Macedonia del Norte, Noruega, Serbia y Tirkiye).

Durante el curso escolar 2021/2022, que es el afio de referencia para la mayoria de los indicadores, las
medidas especificas aplicadas en respuesta a la pandemia de COVID-19 influyeron en la organizacién de la
escolarizacion en muchos paises europeos. Las medidas de caracter temporal no se informan en esta
publicacién, que presenta el contexto «normal» en el que los estudiantes estdn aprendiendo lenguas
(extranjeras).

10 El numero de sistemas de educacion y formacion es superior al nUmero de paises. Esto se debe a que
Bélgica cuenta con tres sistemas de educacion y formacion (Comunidad Francesa de Bélgica,
Comunidad Flamenca de Bélgica y Comunidad Alemana de Bélgica).
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RESUMEN EJECUTIVO

La diversidad linguistica forma parte del ADN europeo. El mosaico de lenguas europeas incluye no solo las
lenguas oficiales de los paises, sino también las lenguas regionales o minoritarias habladas durante siglos
en territorio europeo, por no hablar de las lenguas traidas por los migrantes. En este contexto, el
aprendizaje de idiomas es una necesidad para muchas personas; ademas, es una oportunidad para todos,
que conduce a nuevos trabajos u oportunidades de estudio. Ademas, como parte de la cultura, las lenguas
contribuyen a la construccion de identidades personales y colectivas. De hecho, cada idioma ofrece una
vision especifica de la vida. Por lo tanto, la diversidad linguistica es valorada y apreciada en las sociedades
democraticas.

El aprendizaje de idiomas tiene un papel esencial que desempefiar a la hora de hacer realidad el proyecto
europeo, en particular en la consecucion del Espacio Europeo de Educacién ("), un verdadero espacio
comun para una educacion de alta calidad y un aprendizaje permanente para todos, a través de las
fronteras. En este contexto, se reconoce que el multilingliismo es una de las ocho competencias clave
necesarias para la realizacién personal, un estilo de vida saludable y sostenible, la empleabilidad, la
ciudadania activa y la inclusién social, como se indica en la Recomendacién del Consejo sobre las
competencias clave para el aprendizaje permanente ('?).

La Recomendacién del Consejo de 2019 sobre un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de
lenguas tiene por objeto mejorar las competencias linglisticas generales de los estudiantes. Mejorar
especificamente el aprendizaje de idiomas extranjeros en las escuelas también es un objetivo importante. A
la vista de este objetivo, la Recomendacion invita a los Estados miembros a «ayudar a todos los jovenes a
adquirir, antes del final de la ensefianza secundaria superior y de la formacion —ademas de las lenguas de
escolarizacion — en la medida de lo posible, un nivel de competencia en al menos otra lengua europea que
les permita utilizar eficazmente la lengua con fines sociales, de aprendizaje y profesionales, y fomentar la
adquisicién de una lengua adicional (tercera) a un nivel que les permita interactuar con cierto grado de
fluidez"».

La edicion 2023 de datos clave sobre la ensefianza de idiomas en la escuela en Europa es la quinta edicién
del informe. Naturalmente, se basa en las cuatro publicaciones anteriores. Al igual que en las ediciones
anteriores, esta nueva edicion tiene la intencion de contribuir al seguimiento de la evolucion de las politicas
en el ambito de la ensefianza de idiomas (extranjeros) en las escuelas europeas. Mientras que las lenguas
extranjeras estan en el centro de la investigacion, también se consideran otras lenguas (lenguas regionales
o minoritarias, lenguas clasicas, etc.).

Mas concretamente, este informe incluye 51 indicadores que abarcan una amplia gama de temas relevantes
para la politica linguistica (extranjera) a nivel de la Unién Europea (UE) y nacional, tales como:

* la provision de idiomas (extranjeros) en el plan de estudios;

* el numero y el rango de idiomas estudiados por los estudiantes;

+ el tiempo de instruccion dedicado a la ensefianza de idiomas extranjeros;

* los niveles esperados de logro para la primera y segunda lengua extranjera;

+ apoyo linguistico para estudiantes migrantes recién llegados y ensefianza de idiomas en el hogar;
« perfiles y cualificaciones de profesores de idiomas extranjeros;

* la movilidad transnacional de los profesores de idiomas extranjeros.

11 Para obtener mas informacion sobre el Espacio Europeo de Educacion, consulte el sitio web de la
Comisién (https://education.ec.europa.eu/about-eea).

12 Recomendacién del Consejo, de 22 de mayo de 2018, sobre las competencias clave para el aprendizaje
permanente, DO C 189 de 4.6.2018.

13 Recomendacién del Consejo, de 22 de mayo de 2019, sobre un enfoque global de la ensefianza vy el
aprendizaje de lenguas (DO C 189 de 5.6.2019, p. 17).
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La principal fuente de datos del informe es la Red Eurydice, que proporcioné informacién cualitativa sobre
las politicas y medidas en el ambito de la ensefianza de idiomas (extranjeros) en las escuelas (). Los datos
de Eurydice se complementan con datos de Eurostat y datos de dos encuestas internacionales realizadas
por la Organizacion de Cooperacion y Desarrollo Econdmicos: el Programa 2018 para la Evaluacién de
Estudiantes Internacionales y la Encuesta Internacional de Ensefianza y Aprendizaje 2018 ().

El informe abarca 39 sistemas educativos en los 37 paises miembros'®) de la Red Eurydice (los 27 Estados
miembros de la UE y Albania, Bosnia y Herzegovina, Suiza, Islandia, Liechtenstein, Montenegro, Macedonia
del Norte, Noruega, Serbia y Tirkiye).

En comparacién con hace casi dos décadas, los estudiantes de educacién primaria estan
aprendiendo un idioma extranjero desde una edad mas temprana en la gran mayoria de los
sistemas educativos.

En la mayoria de los sistemas educativos, todos los estudiantes tienen que comenzar a aprender un idioma
extranjero entre las edades de 6 y 8 afos. En seis sistemas educativos (la Comunidad de habla alemana de
Bélgica, Grecia, Chipre, Luxemburgo, Malta y Polonia), este requisito se impone incluso antes (véase el
grafico B1). En las ultimas dos décadas, alrededor de dos tercios de los sistemas educativos han
aumentado la duracién del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras de 1 a 7 afios. En todos los casos,
este aumento se debe a la disminucién de la edad inicial a la que la primera lengua extranjera es una
asignatura obligatoria (véase el grafico B2). Esta tendencia refleja el llamamiento realizado por el Consejo
Europeo en su reunion de Barcelona de 2002, que invité a los paises de la UE a adoptar medidas para
«mejorar el dominio de las competencias basicas, en particular mediante la ensefianza de al menos dos
lenguas extranjeras desde una edad muy temprana' ».

La obligacién de aprender al menos una lengua extranjera desde los primeros afos de la educacion primaria
(o incluso la educacion preescolar) en la mayoria de los sistemas educativos explica el muy alto porcentaje
de estudiantes de educacion primaria a nivel de la UE que aprenden al menos una lengua extranjera
(86,1 %) en 2020 (véase el grafico C1.a). En comparacion con 2013, se trata de un aumento de 6,7 puntos
porcentuales (véase la figura C2). En 2020, menos de la mitad de todos los estudiantes que asisten a la
educacion primaria aprendieron al menos una lengua extranjera en solo tres sistemas educativos (las
comunidades francesa y flamenca de Bélgica y los Paises Bajos) (véase el grafico C1). En estos sistemas
educativos, el aprendizaje de una lengua extranjera como asignatura obligatoria comienza relativamente
tarde en la ensefianza primaria (véase el grafico B1). Esto explica por qué la proporcién, que afecta a los
estudiantes en el conjunto de la educacién primaria, es relativamente baja.

El aprendizaje de una segunda lengua extranjera generalmente comienza al final de la
educacion primaria o en la enselanza secundaria inferior

En 2020, a nivel de la UE, el 59,2 % de los estudiantes en el conjunto de la ensefianza secundaria inferior
estaban aprendiendo dos lenguas extranjeras o mas (véase el grafico C3). Los estudiantes comienzan a
aprender una segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria en los ultimos afos de la educacion

14 El afo de referencia es 2021/2022, excepto los datos sobre el tiempo de instruccion, para los que es
2020/2021. Estos datos se refieren principalmente a la educacion general.

15 Para los datos estadisticos de Eurostat, 2019/2020 es el afo de referencia, excepto para las series
temporales, para los que los afios de referencia son 2012/2013 y 2019/2020. Los datos estadisticos de
Eurostat proporcionan informacion sobre las tasas de participacion de los estudiantes en las escuelas en
el aprendizaje de idiomas. Los cuestionarios contextuales de las encuestas de la Organizacion para la
Cooperacion y el Desarrollo Econémicos se utilizaron para abordar las cuestiones de los estudiantes
que hablan un idioma distinto del idioma de la escolarizacion en el hogar (Programa para la Evaluacion
Internacional de Estudiantes) y la movilidad transnacional de los profesores de idiomas (extranjeros) y
las oportunidades de formacion para ensefar en escuelas multilingtiies (Encuesta Internacional de
Ensefianza y Aprendizaje).

16 El nimero de sistemas de educacion y formacion es mayor que el numero de paises. Esto se debe a
que Bélgica tiene tres sistemas de educacién y formacién (Comunidad Francesa de Bélgica, Comunidad
Flamenca de Bélgica y Comunidad Alemana de Bélgica).

17 Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona 15 y 16 de marzo de 2002, C/02/930,
p. 19.
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primaria o en los primeros afos de la educacidon secundaria inferior en la mayoria de los sistemas
educativos (véase el grafico B1). Sin embargo, existen otros patrones, que pueden explicar en parte la tasa
general relativamente baja de estudiantes que estudian al menos dos lenguas extranjeras en este nivel de
educacion a nivel de la UE. Por ejemplo, en ocho sistemas educativos (Bulgaria, Hungria, Austria,
Eslovenia, Eslovaquia, Liechtenstein, Noruega y Turkiye) el aprendizaje de dos lenguas extranjeras solo es
obligatorio para todos los estudiantes de educacién general cuando alcanzan el nivel secundario superior.
Ademas, en siete sistemas educativos (la Comunidad Francesa de Bélgica, Alemania, Irlanda, Espafia,
Croacia, Suecia y Albania), no existe ninguna politica que haga que el aprendizaje de dos lenguas
extranjeras sea un requisito para todos los estudiantes (véase el grafico B1).

En algunos paises, aprender dos idiomas es un derecho mas que una obligacién.

En lugar de hacer obligatorias dos lenguas extranjeras para todos los estudiantes, los planes de estudios
nacionales pueden proporcionar otras formas de garantizar que todos los estudiantes tengan la oportunidad
de aprender dos o mas idiomas extranjeros. Por ejemplo, en Espafia, Croacia y Suecia el aprendizaje de
dos idiomas extranjeros nunca es un requisito para todos los estudiantes. Sin embargo, todos los
estudiantes de educacion general tienen derecho a hacerlo durante su escolarizacién. Esta oportunidad se
ofrece por primera vez al comienzo de la ensefianza secundaria inferior (en Espafa) o al final de la
ensefianza primaria (en Croacia y Suecia) (véase el grafico B4).

Entre 2013 y 2020, a nivel de la Union Europea apenas hubo cambios en el porcentaje de
estudiantes que aprenden al menos dos lenguas extranjeras en la ensefianza secundaria
inferior

A escala de la UE, la proporcidon de estudiantes que aprenden al menos dos lenguas extranjeras en la
ensefianza secundaria inferior solo aumento6 0,8 puntos porcentuales entre 2013 y 2020. La diferencia fue
inferior a 10 puntos porcentuales en la mayoria de los paises. Entre esos paises (es decir, con una
diferencia de menos de 10 puntos porcentuales), algo mas de la mitad mostré un porcentaje que todavia era
inferior al 90 % en 2020, lo que sugiere margen de mejora en las tasas de participacion de los estudiantes
que aprenden dos o0 mas lenguas extranjeras (véase el grafico C4).

En tres sistemas educativos, a saber, la Comunidad Flamenca de Bélgica, Chequia y Francia, el porcentaje
crecio al menos 15 puntos porcentuales. En otros dos paises (Eslovenia y Eslovaquia), la tendencia era la
contraria: la proporcién de estudiantes de secundaria inferior que aprenden dos 0 méas lenguas extranjeras
disminuyé en mas de 25 puntos porcentuales ('). Se pueden identificar diferentes razones para estos
cambios. Por ejemplo, en Eslovaquia la disminucion puede estar relacionada con la supresion del requisito
de que cada estudiante aprenda dos idiomas extranjeros durante la ensefianza secundaria inferior (véase el
grafico B3).

Los estudiantes de educacion y formacién profesional no tienen las mismas oportunidades
de aprender dos idiomas extranjeros que sus homoélogos en la educacion general.

En 2020, a escala de la UE, la proporcion de estudiantes de educacion y formacion profesionales (EFP) en
la ensefianza secundaria superior que aprendian dos idiomas o mas era del 35,1 %. Esto es casi 25 puntos
porcentuales menos que sus contrapartes en la educacion general (60,0 %). En la ensefianza secundaria
superior general, al menos el 90 % de los estudiantes aprendieron dos 0 mas lenguas extranjeras en 13
sistemas educativos, mientras que en la ensefianza secundaria superior profesional, este porcentaje solo se
alcanz6 en Rumania. Del mismo modo, solo hay un pais en el que mas del 30,0 % de los estudiantes de
todo el conjunto de la ensefianza secundaria superior general no aprenden ninguna lengua extranjera
(Portugal), frente a seis en la ensefianza secundaria superior profesional (Dinamarca, Alemania, Estonia,
Espafia, Lituania e Islandia) (véase el grafico C5). En comparaciéon con 2013, el porcentaje de estudiantes
de EFP en la ensefianza secundaria superior que estaban aprendiendo dos idiomas o mas se mantuvo
bastante estable en la mayoria de los paises (véase el grafico C6).

18 En Polonia, también hubo una disminucion significativa en la proporcion de estudiantes de secundaria
inferior que aprenden dos o mas lenguas extranjeras. Esta disminucion se debe a una reorganizacion de
los grados escolares en todos los niveles educativos, con la educacion secundaria inferior que ahora
consta de cuatro grados, de los cuales dos no incluyen el aprendizaje obligatorio de segunda lengua
extranjera. Sin embargo, el grado inicial y el nimero de afios de aprendizaje obligatorio de segunda
lengua extranjera permanecen sin cambios (véase el grafico C4).
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Estas estadisticas reflejan fielmente las diferencias en la oferta linguistica establecidas en los planes de
estudios oficiales para los estudiantes de educacion general, por un lado, y los estudiantes de EFP, por otra.
De hecho, en 19 sistemas educativos, al final de la educacion secundaria, los estudiantes de EFP habran
aprendido dos idiomas como asignaturas obligatorias durante menos afios que sus homologos en la
educacion general (véase el grafico B6).

El inglés, como lengua extranjera, es Unico en su tipo

En casi todos los paises europeos, el inglés es el idioma extranjero mas aprendido por los estudiantes
durante la educacién primaria y secundaria (véase el grafico C8). En 2020, mas del 90 % de los estudiantes
aprendieron inglés en al menos un nivel educativo (es decir, educacion primaria, secundaria inferior o
superior) en casi todos los paises europeos. En 11 paises, mas del 90 % de los estudiantes aprendieron
inglés en todos los niveles de educacion cubiertos (véase la Figura C9).

El alto porcentaje de estudiantes que aprenden inglés se relaciona con el hecho de que el inglés es un
idioma extranjero obligatorio en 21 sistemas educativos en el nivel primario o secundario inferior (véase el
grafico B7). En aun mas sistemas educativos, debe figurar en el plan de estudios en niveles educativos
especificos en todas las escuelas (véase el grafico B8.a).

Entre 2013 y 2020, hubo un aumento sustancial en las tasas de participacion de los
estudiantes que aprenden inglés en la educacion primaria

En 2020, a nivel de la UE, el porcentaje de estudiantes que aprenden inglés fue del 98,3 % en la ensefianza
secundaria inferior y del 95,7 % en la ensefianza secundaria superior general. En 2013, en la gran mayoria
de los sistemas educativos, el 90 % o mas estudiantes de la ensefianza secundaria superior y secundaria
inferior y general también aprendieron inglés. Esto significa que, en estos dos niveles educativos, las tasas
de estudiantes que aprenden inglés son estables y altas (ver Figuras C12b y C12c).

En la educacion primaria, el panorama es ligeramente diferente: en solo alrededor de un tercio de los
sistemas educativos, al menos el 90 % de todos los estudiantes aprendieron inglés tanto en 2013 como en
2020. Entre estos dos afos de referencia, en ocho sistemas educativos (Dinamarca, Grecia, Letonia,
Portugal, Rumania, Eslovenia, Finlandia y Suecia) el aprendizaje del inglés aumentd al menos 10 puntos
porcentuales (véase el grafico C12.a). Este aumento puede explicarse por dos hechos mencionados
anteriormente: los estudiantes comienzan a aprender un idioma extranjero a una edad temprana y el inglés
es el idioma extranjero mas aprendido en casi todos los paises.

En 2020, a nivel de la Unién Europea, el francés y el aleman fueron las opciones mas
populares para la segunda lengua extranjera.

El francés o el aleman deben figurar en el plan de estudios escolar en aproximadamente una cuarta parte de
los sistemas educativos (véase el grafico B8.a). Ademas, algunos sistemas educativos hacen obligatorio el
francés o el aleman (véase el grafico B7). Este es el caso, en particular, en los paises multilinglies en los
que son lenguas estatales, por ejemplo en Bélgica, Luxemburgo y Suiza (véase el grafico A1). Los
documentos oficiales también suelen referirse al francés o al aleman entre los idiomas que las escuelas
pueden decidir incluir en su oferta de aprendizaje (véase el grafico B8b).

En 2020, a nivel de la UE, el francés fue el segundo idioma extranjero mas aprendido en la ensefianza
primaria y secundaria inferior. Se aprendi6é por 5,5 % y 30,6 % de los estudiantes en estos dos niveles,
respectivamente. El aleman fue el segundo idioma extranjero mas aprendido en la UE en la ensefianza
secundaria superior, con el 20,0 % de los estudiantes que lo toman como asignatura (véase el grafico C10).

En comparacion con 2013, el porcentaje de estudiantes que aprenden francés o aleman se mantuvo estable
en la mayoria de los paises (véanse las figuras C13 y C14).

En 2020, el espaiol fue el segundo idioma extranjero mas aprendido en cinco paises

Las autoridades educativas de la mayoria de los paises europeos ponen menos énfasis en el espafiol que
en el inglés, el francés o el aleman. De hecho, ningin pais europeo especifica el espafol como lengua
extranjera obligatoria para todos los estudiantes durante al menos un afo escolar (véase el grafico B7), y
solo dos paises (Suecia y Noruega) requieren que todas las escuelas en niveles educativos especificos
brinden a los estudiantes la oportunidad de aprender espanol (véase el grafico B8.a).

En 2020, a nivel de la UE, el 17,7 % de los estudiantes de ensefianza secundaria inferior y el 18,0 % de los
estudiantes de ensefianza secundaria superior aprendieron espafiol. Fue la segunda lengua extranjera mas
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aprendida (con al menos el 10 % de los estudiantes que la aprenden) en la educacion secundaria inferior en
Irlanda, en la educacion secundaria superior en Alemania y en la educacion secundaria inferior y la
educacion secundaria superior en Francia, Suecia y Noruega (véase el grafico C10).

Al igual que las tendencias observadas para el aprendizaje del francés y el aleman, el porcentaje de
estudiantes que aprenden espafiol también se mantuvo estable en la mayoria de los paises en comparacion
con 2013 (véase el grafico C15).

En 2020, los idiomas extranjeros que no son el inglés, el francés, el aleman y el espanol se
aprendieron con mucha menos frecuencia en Europa.

En 2020, los idiomas distintos del inglés, el francés, el aleman y el espafiol se estudiaban cominmente en
unos pocos paises, principalmente por razones histéricas o debido a la proximidad geografica (véase el
grafico C11). El italiano (en Croacia, Malta, Austria y Eslovenia), el ruso (en Bulgaria, Chequia, Estonia,
Letonia, Lituania, Polonia y Eslovaquia), el danés (en Islandia), el neerlandés (en la Comunidad francesa de
Bélgica), el estonio (en Estonia) y el sueco (en Finlandia) fueron las Unicas otras lenguas extranjeras
aprendidas por un minimo del 10 % de los estudiantes de educacion primaria o secundaria general en
cualquier pais europeo (véase el grafico C11).

Sin embargo, en varios paises el plan de estudios especifica otros idiomas que las escuelas pueden
proporcionar, como el chino, arabe, turco, japonés y portugués. El rango de lenguas extranjeras
especificadas es el mas alto en la ensefianza secundaria superior general (véase el grafico B8b). Ademas,
en ese nivel educativo existen pruebas nacionales en lenguas menos aprendidas que conducen a un
certificado en varios paises de Europa. Este es, por ejemplo, el caso del idioma chino, para el que esta
disponible una prueba nacional que conduce a un certificado en aproximadamente una cuarta parte de los
paises. Francia, Noruega y Alemania son los tres paises con mayor numero de lenguas extranjeras para los
que existe una prueba nacional de este tipo: 60, 45 y 24, respectivamente (véase la figura E7).

En la educacion primaria, el tiempo de instruccion dedicado a idiomas extranjeros es una
pequena proporcion del tiempo total de instrucciéon en la mayoria de los paises.

En la educacion primaria, en la mayoria de los sistemas educativos, el tiempo de instruccion dedicado a las
lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias representa entre el 5 % y el 10 % del tiempo total de
instruccion asignado a la ensefianza de todo el plan de estudios obligatorio. Esta proporcion alcanza entre el
10% y el 19 % en los grados obligatorios de la ensefianza secundaria general, durante el cual los
estudiantes aprenden uno o, a veces, dos idiomas extranjeros (véase el grafico E4).

En la ensefianza primaria, el numero de horas dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias es de entre 30 y 69 horas por afio teérico en la mayoria de los sistemas educativos
(véase el grafico E1.a). El numero relativamente bajo de horas observados en algunos sistemas educativos
puede explicarse en parte por el hecho de que la ensefianza de idiomas extranjeros no es obligatoria en
todos los grados de la ensefianza primaria.

En los grados obligatorios de la ensefianza secundaria general, el nUmero de horas lectivas por afo tedrico
oscila entre unas 75 horas (en Croacia, Albania y Noruega) a unas 185 horas (en Bulgaria, Dinamarca,
Francia y Liechtenstein (gimnasio)) (véase el grafico E1b). Con 373 horas, Luxemburgo (enseignement
secondaire classique) es un caso pendiente: El francés y el aleman, dos de los tres idiomas estatales, que
son aprendidos por los estudiantes desde una edad temprana (véase la Figura B1), se consideran lenguas
extranjeras en el plan de estudios.

Entre 2014 y 2021, se produjeron cambios notables en el tiempo de instrucciéon dedicado a
las lenguas extranjeras en solo una minoria de paises

Entre 2014 y 2021, el tiempo de instruccion dedicado a las lenguas extranjeras como asignaturas
obligatorias se mantuvo relativamente estable en la mayoria de los sistemas educativos. En la educacién
primaria, entre los sistemas educativos con diferencias entre los dos anos de referencia, el tiempo de
instruccion dedicado a las lenguas extranjeras aumentd en la mayoria de los casos. Los mayores aumentos,
superiores al 50 %, se encuentran en Dinamarca y Finlandia (véase el grafico E5).

Al examinar los grados obligatorios de la ensefianza secundaria general, el nimero de paises con un
cambio notable en el nUmero de horas lectivas es bastante similar al nUmero de paises con ningin cambio o
casi ningun cambio. Entre los paises con una diferencia, no surge una tendencia clara. Ademas, las
diferencias son menores que las de la educacion primaria. Dinamarca es el Unico pais con un aumento
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particularmente grande (100 %) (véase el grafico E5). En este pais, el estudio de una segunda lengua
extranjera se ha vuelto obligatorio para todos los estudiantes, mientras que antes era opcional (véase la
Figura B3).

Se espera que los estudiantes alcancen el nivel B2 del Marco Comin Europeo de
Referencia para las Lenguas en su primera lengua extranjera al final de la educacion
secundaria general.

Casi todos los paises utilizan el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, establecido por el
Consejo de Europa para establecer niveles de logro internacionalmente comparables para las lenguas
extranjeras. Para la primera lengua extranjera, la mayoria de los paises exigen que los estudiantes alcancen
el nivel A2 al final de la ensefianza secundaria inferior y el nivel B2 al final de la ensefianza secundaria
superior general. Los planes de estudio de Grecia e Islandia establecieron el nivel C1 como el nivel mas alto
de realizacion al final de la ensefianza secundaria superior general. Para la segunda lengua extranjera, en la
mayoria de los paises los requisitos minimos son el nivel A2 al final de la ensefianza secundaria inferior y el
nivel B1 al final de la ensefianza secundaria superior general. Solo Italia e Islandia establecieron el requisito
minimo a un nivel superior al B1 para los estudiantes de educacion general al final de su escolarizacion (B2
y C1, respectivamente) (véase el grafico E6).

Al comparar los niveles de logro de los estudiantes para la primera y la segunda lengua extranjera,
generalmente se espera que el logro sea mayor para la primera lengua extranjera que para la segunda. En
solo una minoria de paises se esperan resultados para la primera y segunda lenguas idénticas en el mismo
punto de referencia. Esta diferencia en los niveles de logro entre la primera y la segunda lengua extranjera
no es sorprendente, ya que la segunda lengua extranjera se aprende durante menos afos en todos los
sistemas educativos (véanse las figuras B2 y B3). El tiempo de instruccion para la segunda lengua
extranjera también es menor (véase la Figura E2).

En muchos paises, las lenguas regionales o minoritarias y las lenguas clasicas también
figuran en el plan de estudios.

En la mayoria de los paises europeos, la legislacion reconoce oficialmente al menos una lengua regional o
minoritaria (véase el grafico A1). Este reconocimiento oficial requiere a menudo la promocion del uso de
estas lenguas en diferentes campos de la vida publica, incluso en la educacién. Sin embargo, algunos
paises, como Francia, no reconocen las lenguas regionales y minoritarias como lenguas oficiales y, sin
embargo, incluyen estas lenguas en sus documentos de direccion de alto nivel relacionados con la
educacion (véase el grafico B9). Ademas, en casi la mitad de los paises los programas de Aprendizaje
Integrado de Contenido y Lenguas (CLIL) incluyen lenguas regionales o minoritarias como lenguas de
instruccion junto con las lenguas estatales (véase el grafico B12).

Basado en el contenido del plan de estudios, la ensefanza del griego clasico o latin se lleva a cabo
principalmente en la educacién secundaria superior general. Estas lenguas rara vez son asignaturas
obligatorias. El griego clasico solo es obligatorio para todos los estudiantes en Grecia y Chipre en la
ensefianza secundaria superior inferior y general. El latin es una asignatura obligatoria para todos los
estudiantes en Rumania (educacién secundaria inferior) y en Croacia, Bosnia y Herzegovina, Montenegro y
Serbia (ensefianza secundaria superior general). En una serie de sistemas educativos adicionales, el griego
clasico o el latin son obligatorios solo para los estudiantes que siguen itinerarios educativos especificos
(véase la figura B10).

A nivel de la Uniéon Europea, aproximadamente uno de cada siete estudiantes de 15 afos
asiste a una escuela heterogénea de idiomas

Las escuelas heterogéneas de idiomas, definidas a los efectos de este informe como escuelas donde mas
del 25 % de los estudiantes hablan un idioma diferente en casa de la lengua de la educacién, son bastante
comunes en muchos paises europeos. En 2018, a nivel de la UE, el 13,3 % de los estudiantes de 15 afios
asistieron a escuelas heterogéneas de idiomas (véase el grafico A4). Esto puede explicarse en parte por el
contexto linguistico nacional: algunos paises tienen varias lenguas estatales o lenguas regionales,
minoritarias o no territoriales (véase el grafico A1). Este hallazgo también esta estrechamente relacionado
con la proporcién de estudiantes de origen migrante que no hablan el idioma de la escolarizaciéon en el
hogar (véase el grafico A3).

En 2018, solo una minoria de profesores a escala de la UE informé de que habian recibido formacion para
impartir clases multilinglies durante su formacion inicial del profesorado (24,5 %) o el desarrollo profesional
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continuo (20,1 %). Chipre tuvo la mayor proporcion de profesores que se capacitaron para impartir tales
clases durante la educacion inicial del profesorado (48,0 %) y el desarrollo profesional continuo (37,7 %)
(véase el grafico D3).

La enseiianza del idioma en casa es promovida o apoyada financieramente por una minoria
de paises

Muchas autoridades educativas de alto nivel en Europa estan tomando medidas para apoyar el aprendizaje
de idiomas para los estudiantes inmigrantes recién llegados en la educacion primaria y secundaria inferior.
La medida mas popular son las clases adicionales en el idioma de la escolarizacion; estos son promovidos o
apoyados financieramente en casi todos los sistemas educativos (véase el grafico E9). Las autoridades
educativas de alto nivel recomiendan o exigen pruebas diagndsticas del idioma de escolarizacion al final de
la ensefianza preescolar o al comienzo de la ensefianza primaria en poco menos de la mitad de los
sistemas educativos. En una ligera mayoria de ellos, estas recomendaciones o requisitos se refieren a toda
la poblacion escolar y no solo a grupos especificos de alumnos (estudiantes migrantes recién llegados,
aquellos que hablan en casa un idioma diferente del idioma de la escolarizacion, etc.) (véase la Figura E8).

Promover o apoyar financieramente las clases de la lengua materna de los estudiantes migrantes recién
llegados es mucho menos comun que las clases adicionales en el idioma de la escolarizacién, ya que poco
mas de un tercio de los paises lo hacen (véase el grafico E9). En un niumero menor de paises (Estonia,
Lituania, Austria, Eslovenia, Suecia y Noruega), los estudiantes de origen migrante tienen derecho, con
condiciones, a la ensefianza del idioma en el hogar (véase el grafico B11).

La necesidad de profesores de idiomas extranjeros competentes en los programas de
ensefianza primaria y de aprendizaje integrado de contenidos y lenguas ha dado lugar a
diversas respuestas politicas en toda Europa.

En las Ultimas dos décadas, la ensefanza de idiomas extranjeros ha ganado terreno en la educacion
primaria (véase el grafico B2). Por lo tanto, la cuestiéon de las competencias de los profesores de primaria en
la ensefanza de idiomas extranjeros ha surgido en muchos paises. Esta cuestion se refiere en particular al
grado de especializacion de los que ensefian lenguas extranjeras, ya que los profesores tradicionalmente
generalistas (es decir, los que ensenan todas o la mayoria de las materias) imparten el plan de estudios a
ese nivel.

En toda Europa, existen tres enfoques para asignar profesores a la ensefianza de lenguas extranjeras en la
ensefianza primaria; cada uno de ellos se encuentra en alrededor de un tercio de los paises. En primer
lugar, la responsabilidad de la ensefanza de lenguas extranjeras se asigna uUnicamente a profesores
especializados (es decir, a los especializados en la ensefanza de un numero limitado de materias). En
segundo lugar, esta responsabilidad se coloca en manos de los maestros generalistas. Por ultimo, tanto los
profesores generales como los profesores especializados pueden ensefar idiomas extranjeros (véase la
figura D1).

En aproximadamente dos tercios de los paises que imparten programas CLIL en los que al menos algunas
asignaturas se imparten en un idioma extranjero, los profesores que imparten este tipo de programas deben
poseer cualificaciones especificas (adicionales). Mas comunmente, estos profesores deben demostrar que
tienen suficiente conocimiento del idioma en el que se imparte el programa CLIL. La competencia minima de
lengua extranjera requerida suele corresponder al nivel B2 o al nivel C1 del Marco Comun Europeo de
Referencia para las Lenguas (véase la figura D2).

Entre 2013 y 2018, a nivel de la Unién Europea, el porcentaje de profesores de lenguas
extranjeras que han estado en el extranjero con fines profesionales aumenté 14,6 puntos
porcentuales

Estudiar o ensefiar en el extranjero es una experiencia enriquecedora para cualquier maestro o posible
maestro. Lo es aun mas para los profesores de idiomas extranjeros, ya que las visitas al extranjero
contribuyen al desarrollo de sus habilidades linguisticas y su conocimiento y comprensién de la cultura del
pais donde se habla el idioma que ensenan.

En 2018, a escala de la UE, alrededor del 70 % de los profesores de lenguas extranjeras que ensefian en la
ensefianza secundaria inferior informaron haber estado en el extranjero al menos una vez con fines
profesionales durante la formacién inicial del profesorado o durante su servicio. Espana, los Paises Bajos e
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Islandia tuvieron las mayores proporciones de profesores de idiomas extranjeros méviles, con mas del 80 %
de ellos informando de movilidad transnacional (véase el grafico D6).

En todos los paises, esta proporcion aumentdé en comparacién con 2013. A escala de la UE, aumenté 14,6
puntos porcentuales. El mayor aumento se observd en los Paises Bajos (26 puntos porcentuales) (véase el
grafico D6).

A nivel de la Unién Europea, la movilidad transnacional de mas de uno de cada cuatro
profesores de idiomas extranjeros moéviles ha sido apoyada por un programa de la Unién
Europea.

Los programas de la UE desempefian un papel importante en la movilidad transnacional de los profesores
de lenguas extranjeras. En 2018, en la mayoria de los sistemas educativos, el porcentaje de profesores de
idiomas extranjeros moviles en la ensefianza secundaria inferior que se desplazaron al extranjero con fines
profesionales a través de un programa de la UE fue significativamente superior al porcentaje de los que se
desplazaron al extranjero a través de un programa nacional o regional. A escala de la UE, estos porcentajes
fueron del 27,4 % y el 15,7 %, respectivamente (véase el grafico D8).

En contraste con esta tendencia, la contribucién de los programas de la UE y los programas nacionales o
regionales a la movilidad transnacional de profesores de lenguas extranjeras en la ensefianza secundaria
inferior fue aproximadamente similar en la Comunidad flamenca de Bélgica, Francia, Croacia, Chipre y
Hungria (véase el grafico D8).

A nivel de la Unién Europea, la ensefianza en el extranjero es una razén profesional para ir
al extranjero por un tercio de los profesores de idiomas extranjeros méviles

En 2018, a escala de la UE, las principales razones profesionales para viajar al extranjero (reportadas por
mas de la mitad de los profesores modviles de lenguas extranjeras secundarias inferiores) fueron el
«aprendizaje de idiomas», el «estudio como parte de su formacion docente» y el «kacompafiamiento de los
estudiantes visitantes». Otras razones profesionales menos comunes para viajar al extranjero (reportadas
por aproximadamente el 40 % o menos de profesores de idiomas extranjeros de secundaria inferior) eran
«establecer contacto con escuelas en el extranjero», «ensefiar» y «aprender en otras materias» (véase el
grafico D9).

En 2018, en casi todos los paises, la mayoria de los profesores de idiomas extranjeros méviles informaron
permanecer en el extranjero durante menos de 3 meses (es decir, estancias cortas). Espafia, Francia e Italia
son excepciones a este patrén, ya que la mayoria de los profesores de idiomas extranjeros moviles
declararon que permanecieron en el extranjero durante mas tiempo (véase el grafico D10).
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CAPITULO A: CONTEXTO

Europa se caracteriza por un rico mosaico de lenguas, cada una de ellas encarnando una historia cultural
especifica. Los idiomas pueden ser hablados en paises enteros, o pueden tener una base regional dentro
de los paises. También es comun que los paises compartan idiomas con sus vecinos alrededor de sus
fronteras, reflejando asi su historia compartida.

La naturaleza multilingle de Europa puede abordarse desde diferentes angulos, uno de los cuales es el
reconocimiento oficial de lenguas por parte de las autoridades europeas o nacionales. Por lo tanto, este
capitulo comienza esbozando todas las lenguas oficiales de los 37 paises europeos participantes en el
presente informe (véase el grafico A1). Esta informacion se basa en los datos suministrados por la Red
Eurydice.

Para destacar una mayor diversidad linglistica en Europa, el capitulo también analiza el porcentaje de
estudiantes de todos los paises europeos que no hablan el idioma de la escolarizacion en el hogar (véanse
las figuras A2 y A3) y el grado de heterogeneidad linguistica entre las escuelas de Europa (véase el gréfico
A4). Estos indicadores se basan en datos del Programa para la Evaluacion Internacional de Estudiantes
(PISA) 2018 (). Muestran datos de todos los paises participantes en el presente informe, excepto
Liechtenstein, que no participaron en la encuesta PISA de 2018.

JUNTO CON SU LENGUA ESTATAL (O LENGUAS), LA MAYORIA DE LOS PAISES
EUROPEOS RECONOCEN OFICIALMENTE LENGUAS ADICIONALES.

La Union Europea (UE) tiene 24 lenguas oficiales, todas ellas lenguas estatales en al menos uno de sus
Estados miembros (*°). Los reglamentos y otros documentos de aplicacion general estan redactados en los
24 idiomas oficiales. Hay menos lenguas oficiales de la UE que los Estados miembros, ya que algunos
comparten lenguas comunes: Aleman, griego, inglés, francés, neerlandés y sueco son lenguas oficiales
oficiales en mas de un pais. Ademas de las 24 lenguas oficiales de la UE, dos lenguas adicionales son
lenguas estatales en los Estados miembros de la UE (el turco es una de las dos lenguas estatales en
Chipre, y el luxemburgués es una de las tres lenguas estatales en Luxemburgo). Por lo tanto, los Estados
miembros de la UE tienen en total 26 lenguas estatales.

En la mayoria de los paises europeos (Estados miembros de la UE y paises no pertenecientes a la UE?")
solo se reconoce una lengua como lengua estatal (figura A1). Irlanda, Chipre, Malta y Finlandia tienen cada
uno dos idiomas estatales. En Bélgica, Luxemburgo y Bosnia y Herzegovina, hay tres idiomas estatales. Sin
embargo, en Bélgica las lenguas estatales se utilizan en areas linguisticas delimitadas y no se reconocen
como lenguas administrativas en todo el territorio del pais (solo la region de Bruselas-Capital es bilingUe,
utilizando holandés y francés). Del mismo modo, aunque Suiza tiene cuatro idiomas oficiales, la mayoria de
sus cantones son monolinglies. El aleman es el Unico idioma oficial en 17 cantones suizos, 4 cantones
hablan francés y 1 cantén habla italiano. Ademas, 3 cantones son bilingties (aleman y francés), mientras
que 1 es trilinglie (aleman, italiano y romanico).

Mas de la mitad de los paises a los que se refiere el presente informe reconocen oficialmente las lenguas
regionales o minoritarias dentro de sus fronteras con fines legales o administrativos. La presencia de estas
lenguas (y su numero) depende de una variedad de factores, como la historia cultural y politica de cada
pais, su posiciéon geografica, su tamafio o su nimero de lenguas estatales. El estatus de lengua regional o
minoritaria oficialmente reconocida se concede normalmente a las lenguas dentro de una determinada area
geografica, a menudo una region, en la que se habla ampliamente. Comunmente, una cierta proporcion de
la poblacion debe hablar el idioma minoritario para que el idioma se clasifique como idioma oficial. Por
ejemplo, en Eslovaquia y Serbia se reconoce oficialmente una lengua minoritaria que puede utilizarse con

19 Para mas informacién sobre la encuesta PISA, véase la seccion «Bases de datos y terminologia
estadisticas».

20 Bulgaro, croata, checo, danés, eslovaco, esloveno, espafiol, estonio, aleman, finlandés, francés, griego,
hangaro, irlandés, italiano, letén, lituano, maltés, polaco, portugués, rumano y sueco.

21 La cobertura nacional de este informe va mas alla de los paises de la UE. Para mas informacion sobre
la cobertura del pais, véase la introduccion al informe.
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fines juridicos y administrativos en cualquier unidad administrativa local en la que la poblacion minoritaria
represente al menos el 15 % del numero total de habitantes. En Polonia, Rumania y Macedonia del Norte, el
umbral se fija en el 20 %. En Hungria, si la poblaciéon minoritaria supera el 10 %, la autoridad auténoma de
la minoria local puede exigir que la lengua minoritaria se utilice ademas del idioma estatal en los decretos
del gobierno local, formularios oficiales y juntas de avisos publicos, y en los medios de comunicacion
locales. Si la poblacion minoritaria supera el 20 % del numero total de habitantes, podran concederse
derechos adicionales previa solicitud. Por ejemplo, pueden emplearse funcionarios publicos locales que
hablen el idioma minoritario.

El nimero de lenguas regionales o minoritarias reconocidas oficialmente varia de un pais a otro. Letonia, los
Paises Bajos y Portugal tienen cada uno solo una lengua regional oficial. Por el contrario, Italia, Hungria,
Polonia, Rumania y Serbia tienen mas de 10 lenguas regionales o minoritarias oficiales. Algunas lenguas
regionales o minoritarias son reconocidas oficialmente en varios paises. Mas concretamente, algunas
lenguas eslavas (chica, croata, polaca, eslovaca y ucraniana), asi como el aleman y el hangaro, son
reconocidas como lenguas regionales o minoritarias en mas de tres paises de la UE.

Otra parte de la imagen linglistica en Europa es la existencia de lenguas no territoriales, es decir, «lenguas
utilizadas por los nacionales del Estado que difieren de la lengua o lenguas utilizadas por el resto de la
poblacién del Estado pero que, aunque tradicionalmente se utilizan en el territorio del Estado, no pueden
identificarse con un area particular de la misma» (Consejo de Europa, 1992). El Romany es un ejemplo
tipico de un lenguaje no territorial. Es una lengua oficialmente reconocida en 11 paises europeos, a saber,
Chequia, Alemania, Hungria, Austria, Polonia, Rumania, Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Macedonia del Norte
y Serbia.

09 °
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. cY Ty HU ®
: I:‘ 2 idiomas estatales
TR y .. N @
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Ll \ AT . ! 3 idiomas estatales
IS HE . o
AL et . D 4 idiomas estatales
LT RO Lenguas regionales o
FR sl ® minoritarias con estatuto oficial
EL SK .
EE SE
BG ks o mk ME PS @
oo0®

Fuente: Eurydice.

Figura 1 Figura A1: Lenguas estatales y lenguas regionales, minoritarias o no territoriales con
estatuto oficial, 2021/2022
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Idioma(s) Lenguas regionales o minoritarias con Idioma(s) Lenguas regionales o minoritarias con
estatal(s) estatuto oficial estatal(s) estatuto oficial

. . Bielorruso, checo, Kashubian, aleman, hebreo,
Aleman, francés

SER A PL |Polaco armenio, Karaim, lituano, romani, ruso, eslovaco,
holandés . - -
tartaro, ucraniano, yiddish
BG Bulgaro PT |Portugués Mirandese

Bulgaro, checo, aleman, griego, croata, hungaro,
cz Checo Aleman, polaco, romani, eslovaco RO |Rumano italiano, polaco, romani, ruso, eslovaco, serbio,
turco, ucraniano

DK Danés Aleman, feroés, groenlandés S|l |Esloveno Hungaro, italiano
DE Aleman Danés, frisio, bajo aleman, romani, sorbio SK |Eslovaco Bulgar’o, checo, a'er.“a”' croata, hiingaro, polaco,
romani, ruso, ucraniano
EE Estonio Fl Finlandés, Romany, Sami
sueco
IE Inglés, irlandés SE |Sueco Finlandés, Meankieli, Romany, Sami, Yiddish
EL Griego AL |Albanés
ES Espafiol Cat_alan, valenciano, vasco, gallego, BA Bosnio, serbio
occitano croata
Aleman,
FR Francés CH |francés, Francoprovencal, Yenish
italiano, romano
RRH . - .
H Croata Checo, huingaro, italiano, eslovaco, serbio
(P
Catalan, aleman, griego, francés OR Islandés
JPOR ) , griego, ) Qu

QUE? Italiano francoprovencgal, friuliano, croata, ladin, E?
: occitano, esloveno, albanés, sardo )

LI |Aleman
CY Griego, turco Arabe chipriota, armenio AMi Montenegrin Bosnio, croata, albanés, serbio
LV Leton Liv (Livonia) MK |Macedonio Bosnio, romani, albanés, serbio, turco

Noruego (dos

JQUE]|, . formularios: ) . )
¢Qu Lituano NO |lormularios Finlandés, Kven, Sami
? Bokmal y
Nynorsk)
Aleman. francés Bosnio, bulgaro, checo, montenegrino, croata,
LU |uXembL’Jr ués RS |Serbio hangaro, macedonio, romani, rumano, ruso,
9 eslovaco, albanés
EN Bulgaro, aleman, griego, croata, armenio,

HU Hungaro polaco, romani, rumano, ruso, eslovaco, TR |Turco
esloveno, serbio, ucraniano

MT Inglés, Maltés

NL Holandés Frisian

Checo, croata, hungaro, romani, eslovaco,

EN LA|Aleman
esloveno

Figura A1 (continuacion): Lenguas estatales y lenguas regionales, minoritarias o no territoriales con
estatuto oficial, 2021/2022

Notas explicativas

Esta cifra agrupa las lenguas regionales, minoritarias y no territoriales con estatuto oficial bajo el epigrafe «lenguas
regionales o minoritarias con estatuto oficial».

Los idiomas de la tabla se enumeran por orden alfabético de acuerdo con su cddigo de la Organizacion Internacional de
Normalizacién (ISO) 639-3 ( véase http://www.sil.org/iso639-3/, ultimo acceso: 27 de junio de 2022). Las lenguas que no
tienen cddigo 1ISO 639-3 se especifican en las notas especificas por pais.
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Para las definiciones de «lengua no territorial», «lengua oficial», «lengua regional o minoritaria» y «lengua estatal»,
véase el glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE fr, BE nl), Bulgaria, Chequia, Dinamarca, Alemania, Estonia, Irlanda, Grecia, Espafia, Francia, Croacia,
Italia, Chipre, Letonia, Lituania, Luxemburgo, Hungria, Malta, Paises Bajos, Austria, Portugal, Rumania, Eslovenia,
Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Bosnia y Herzegovina, Islandia, Noruega y Turkiye: todos estos paises han concedido el
estatuto de lengua oficial a su lengua o lenguas de sefas.

Bélgica: diferentes idiomas estatales solo se utilizan en areas delimitadas.

Espafa: la lengua estatal espafola coexiste con otras lenguas en algunas comunidades auténomas (ver las lenguas
enumeradas en la tabla) y comparte con ellas el estado de la lengua oficial. Las lenguas cooficiales son también
lenguas de escolarizacién. Ademas de los idiomas enumerados, asturiano, un idioma que no tiene estatus oficial, esta
protegido por la ley. Se imparte en educacién primaria y secundaria general en la Comunidad Autdbnoma de Asturias
(véase el grafico B9).

En Hungria: Boyash, un dialecto de Romany, también es una lengua oficialmente reconocida.
Austria: la lengua regional o minoritaria croata se refiere al croata Burgenland.

Polonia: ademas de las lenguas indicadas en el cuadro, Lemko es también una lengua minoritaria reconocida
oficialmente.

Republica Checa: ademas de las lenguas indicadas en el cuadro, el ruso y el serbio fueron reconocidos oficialmente en
2014-2015. Sin embargo, estos dos idiomas aun no se han afiadido en el marco juridico fundamental sobre el uso de los
idiomas de las minorias nacionales (Ley 184/1999) y, por lo tanto, no se muestran en el cuadro.

En Finlandia: La legislacion finlandesa no reconoce las lenguas minoritarias oficiales, pero el romani y el sami (véanse
los idiomas enumerados) tienen estatus de proteccion en varios documentos legales.

Suiza: diferentes idiomas estatales solo se utilizan en areas delimitadas. Cuando se trata de lenguas regionales y
minoritarias, ademas de las lenguas indicadas en el cuadro, Frainc-Comtou es también una lengua minoritaria
oficialmente reconocida.

El mosaico de lenguas europeas no estaria completo sin mencionar las lenguas de signos. En la actualidad,
la mayoria de los paises incluidos en el presente informe reconocen oficialmente su lengua o lenguas de
sefas (**). En los paises sin ese reconocimiento, existen marcos juridicos que establecen el derecho de las
personas con discapacidad auditiva o del habla a comunicarse en una lengua de sefias (por ejemplo,
Polonia y Serbia).

ALREDEDOR DE UNO DE CADA DIEZ JOVENES DE 15 ANOS EN LA UE NO HABLA
EL IDIOMA DE LA ESCOLARIZACION EN CASA

La encuesta PISA permite evaluar el porcentaje de estudiantes de 15 afios que hablan (y no hablan) el
idioma de la prueba PISA en casa, lo que se considera un proxy para hablar el idioma de la escolarizacion.

Anivel de la UE, el 88,5 % de los estudiantes de 15 afios habla principalmente el idioma de la escolarizacion
en casa, mientras que el 11,5 % habla un idioma diferente.

El grafico A2 muestra los porcentajes de estudiantes de 15 afos de edad en todos los paises europeos
(Estados miembros de la UE y paises no pertenecientes a la UE) que hablan principalmente un idioma
diferente en casa de la lengua de escolarizacion.

Entre los paises con el porcentaje mas alto (20 % o mas) de estudiantes de 15 afios que hablan en casa un
idioma que difiere del idioma de la escolarizacién, Luxemburgo y Malta tienen la mayor proporcién de
estudiantes que lo hacen. En Luxemburgo, el 82,9 % de los estudiantes de 15 afios no hablan el idioma de
la escuela en casa. En este pais, el 40,3 % de los estudiantes indican que en casa hablan principalmente
luxemburgués (**), una lengua germanica que es una de las tres lenguas oficiales de Luxemburgo (véase el
grafico A1) pero no se utiliza en la ensefianza. En Malta, que es un pais bilinglie, todos los estudiantes

22 Veéanse las notas especificas por pais relacionadas con el grafico A1.

23 El porcentaje de estudiantes que hablan idiomas especificos en el hogar presentado en el texto se basa
en la informacion proporcionada por la encuesta PISA (para el enlace a la base de datos PISA, véase la
seccién «Bases de datos estadisticas y terminologia»). Estos datos no se muestran en la figura ni en el
anexo 1.
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tomaron el examen PISA en inglés, uno de los dos idiomas ampliamente utilizados en el contexto de la
educacion. Sin embargo, el 82,8 % de los estudiantes hablan un idioma diferente en casa. La mayoria de los
estudiantes (75,2 %) hablan maltés en casa.

Suiza también tiene un porcentaje relativamente alto de jovenes de 15 afos que hablan principalmente un
idioma en casa que es diferente del idioma de la escolarizacion (27,0 %). En este pais multilingle, la
mayoria de los estudiantes que hablan aleman, francés o italiano (o sus dialectos) hablan el mismo idioma
en casa y en la escuela. Sin embargo, muchos estudiantes hablan en casa un idioma que difiere del idioma
de la educacion.

Otros paises (o sistemas educativos) donde el 20 % o mas de los estudiantes de 15 afios hablan
principalmente un idioma diferente en casa de la lengua de escolarizaciéon son la Comunidad de habla
alemana de Bélgica (24,1 %), Chipre (22,3 %), Espafia (20,6 %) y Austria (20,5 %). Son seguidos por los
otros dos sistemas educativos belgas (Comunidades francesas y flamencas), Alemania y Suecia, donde
entre el 17 % y el 18 % de los estudiantes hablan principalmente un idioma diferente en casa de la lengua
de escolarizacion.

A diferencia de todos los paises anteriores, Polonia tiene una poblacion de 15 afios especialmente
homogénea, con solo el 1,7 % de los estudiantes que hablan un idioma diferente en casa que el idioma de
la escuela. El porcentaje también es relativamente bajo, por debajo del 5 %, en Croacia, Hungria, Portugal,
Rumania, Albania y Montenegro.

En mas de la mitad de los paises con datos (20 paises), entre el 5 % y el 15 % de los estudiantes de 15
afios hablan principalmente en casa un idioma que difiere del idioma de la escolarizacion.

04,9 %

DEL 5-9,9 % AL 9,9 %
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B O 0Ok
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Datos no disponibles
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basado en PISA 2018.

~ =
Figura 2 Figura A2: Porcentaje de estudiantes de 15 afios que hablan principalmente un idioma
diferente en casa que el idioma de la educacién, 2018
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Notas explicativas

Los datos se calculan en base a la pregunta de la encuesta PISA «;Qué idioma hablas en casa la mayor parte del
tiempo?» (ST022Q01TA). La categoria de encuesta «ldioma de la prueba» (ldioma 1) se utiliza como representante
para hablar el mismo idioma en casa que en la escuela.

Hablar un dialecto de un determinado idioma en casa se considera hablar el idioma estandar. Este enfoque se ha
utilizado en la mayoria de los paises que participan en la encuesta PISA. Dado que el enfoque aun no se ha aplicado a
la Comunidad germandfona de Bélgica e ltalia, los dialectos han sido recodificados en consecuencia.

Véase el anexo 1 para los datos y los errores estandar (S.E.s.). Para mas informacion sobre PISA, véase la seccion
«Bases de datos estadisticos y terminologia».

Teniendo en cuenta la evolucién entre 2003 y 2018, el porcentaje de estudiantes que hablan principalmente
un idioma en casa que no sea el idioma de la escolarizacion aumenté considerablemente en Suiza, 14,9
puntos porcentuales (véase el anexo 1). El aumento también fue notable -alrededor de 10 puntos
porcentuales- en la Comunidad Francesa de Bélgica, Alemania y Suecia. En la mayoria de estos paises, el
aumento se produjo principalmente entre 2003 y 2015. En Alemania, sin embargo, el porcentaje de
estudiantes que hablan principalmente un idioma diferente en casa de la lengua de escolarizacién aumenté
en 4,1 puntos porcentuales entre 2003 y 2015, y en 6,0 puntos porcentuales entre 2015 y 2018. Esto puede
explicarse por el hecho de que el pais recibi6 a mas de 1 millon de solicitantes de asilo, principalmente
personas que huian de la guerra en Afganistan, Irak y Siria, en 2015 y 2016.

LOS ESTUDIANTES QUE NO HABLAN EL IDIOMA DE LA ESCUELA EN CASA NO
SOLO SE ENCUENTRAN ENTRE LAS POBLACIONES INMIGRANTES

La identificacion de las poblaciones que no hablan el idioma de la escolarizacion en el hogar puede ayudar a
proporcionar medidas de apoyo linglistico mas apropiadas. La figura A3 muestra los porcentajes de
estudiantes que hablan, y no hablan, el mismo idioma en la escuela y en el hogar entre las poblaciones de
inmigrantes y no inmigrantes. Las poblaciones de inmigrantes y no inmigrantes se definen en funcion del
lugar de nacimiento de los padres. Un estudiante se define como un «inmigrante» si sus dos padres
nacieron en el extranjero. Los estudiantes inmigrantes pueden nacer en su pais de residencia (inmigrantes
de segunda generacién) o nacidos en el extranjero (inmigrantes de primera generacion). Un estudiante se
considera un «no inmigrante» si al menos uno de sus padres naci6 en su pais de residencia.

Como muestra la figura, tener padres nacidos en el extranjero no significa inevitablemente que el estudiante
no hable el idioma de escolarizacion en casa. A nivel de la UE, el 5,6 % de los estudiantes de 15 afios son
inmigrantes que hablan principalmente el idioma de la escolarizacion en casa (datos en rojo claro en el lado
izquierdo de la cifra). Solo un porcentaje ligeramente mayor de estudiantes de 15 afos — 6,9 % — son
inmigrantes que no hablan el idioma de la escuela en casa (datos en rojo oscuro en el lado izquierdo de la
figura). En otras palabras, alrededor de la mitad de los estudiantes de 15 afios de la UE cuyos padres
nacieron en el extranjero indican que hablan el idioma de la escolarizacion en casa.

Por el contrario, ser no inmigrante no significa necesariamente que el estudiante hable el idioma de la
escuela en casa. A nivel de la UE, el 4,4 % de los jovenes de 15 afios son no inmigrantes que no hablan el
idioma de la escolarizacion en casa (datos en rojo oscuro en el lado derecho de la figura).

Pasando de los datos a nivel de la UE a los datos a nivel de pais, la cifra demuestra que las situaciones
nacionales varian mucho cuando se trata de las proporciones de estudiantes inmigrantes en la poblacion
estudiantil (total de las dos categorias en el lado izquierdo de la cifra). En varios paises (o sistemas
educativos), el 20 % o mas de los estudiantes de 15 afios son inmigrantes (las comunidades de habla
francesa y alemana de Bélgica, Alemania, Luxemburgo, Austria, Suecia y Suiza). En todos estos paises, al
menos la mitad de todos los estudiantes inmigrantes hablan un idioma diferente en casa que el idioma de la
escolarizacion (compare los datos en rojo claro y rojo oscuro en el lado izquierdo de la figura). En los paises
con porcentajes mas bajos de estudiantes de 15 afios de origen migrante (menos del 20 %), las situaciones
varian. Por ejemplo, en Estonia, Croacia y Serbia, donde alrededor del 10 % de la poblacion estudiantil de
15 afos son inmigrantes, casi todos los estudiantes inmigrantes hablan el idioma de la escuela en casa. Por
el contrario, en Eslovenia, que tiene una proporcion comparable de inmigrantes en la poblacion estudiantil,
la mayoria de los estudiantes inmigrantes (alrededor del 80 %) hablan un idioma diferente en casa de la
lengua de escolarizacion.
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Cuando se trata de estudiantes no inmigrantes (en el lado derecho de la figura), Luxemburgo y Malta tienen
los patrones mas extremos. En Malta, el 77,2 % de los estudiantes de 15 afios son no inmigrantes que
hablan principalmente un idioma diferente en casa del idioma de la prueba PISA. Esto se debe a que la
mayoria de los estudiantes en Malta hablan maltés en casa, mientras que en la escuela usan inglés y
maltés, el primero es el idioma en el que tomaron la prueba PISA (para mas detalles, véase el analisis
relacionado con la Figura A2). En Luxemburgo, el 41,5 % de los jovenes de 15 afios son no inmigrantes que
hablan principalmente un idioma diferente en casa de la lengua de escolarizaciéon (para mas detalles, véase
el analisis relacionado con la Figura A2). Otros paises con porcentajes relativamente altos de estudiantes no
inmigrantes que hablan un idioma diferente en casa de la lengua de escolarizacion (mas del 10 %) son
Bulgaria, Espana y Chipre.
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. Hablar principalmente un idioma diferente en casa de la lengua de la educacion

D Habla principalmente el idioma de la escolarizaciéon en casa

Fuente: Eurydice, basado en PISA 2018.

Figura 3 Figura A3: Porcentajes de estudiantes inmigrantes y no inmigrantes de 15 afios, por
idioma hablado en casa, 2018

Notas explicativas

Los datos se calculan en base a la pregunta de la encuesta PISA «;Qué idioma hablas en casa la mayor parte del
tiempo?» (ST022Q01TA). La categoria de encuesta «ldioma de la prueba» (Idioma 1) se utiliza como representante
para hablar el mismo idioma en casa que en la escuela.

33



Datos clave sobre la ensefanza de idiomas en Europa — edicion 2023

Hablar un dialecto de un determinado idioma en casa se considera hablar el idioma estandar. Este enfoque se ha
utilizado en la mayoria de los paises que participan en la encuesta PISA. Dado que el enfoque aln no se ha aplicado a
la Comunidad germandfona de Bélgica e ltalia, los dialectos han sido recodificados en consecuencia.

La categoria «estudiantes inmigrantes» corresponde a los estudiantes cuyos padres nacieron en el extranjero. Esta
categoria fusiona dos categorias PISA distintas de estudiantes inmigrantes, a saber: 1) el estudiante y ambos padres
nacieron en el extranjero (es decir, inmigrantes de primera generacion); y (2) el estudiante nacié en el pais de la prueba,
pero ambos padres nacieron en el extranjero (es decir, inmigrantes de segunda generacion).

Véase el anexo 1 para los datos y S.E.s. Para mas informacién sobre PISA, véase la seccion «Bases de datos y
terminologia estadisticas».

Notas especificas por pais

Bulgaria, Irlanda, Hungria, Polonia, Rumania, Eslovaquia, Albania, Bosnia y Herzegovina, Macedonia del Norte y
Turkiye: al menos una categoria de estudiantes no se muestra en la figura porque la muestra era insuficiente (contenia
menos de 30 estudiantes). Véase el anexo 1 para los detalles de la categoria o categorias de que se trate.

LOS PAISES EUROPEOS DIFIEREN MUCHO CUANDO SE TRATA DEL PORCENTAJE
DE ESTUDIANTES EN ESCUELAS HETEROGENEAS DE IDIOMAS

Ensefar y aprender en contextos heterogéneos de idiomas puede proporcionar una oportunidad para que
los estudiantes tomen conciencia de otros idiomas y culturas y, por lo tanto, pueden enriquecer la
experiencia escolar. Sin embargo, al mismo tiempo, la diversidad linglistica en la poblacion estudiantil
puede ser un desafio para los profesores, los estudiantes y, en general, para los sistemas educativos
afectados. Pueden ser necesarias medidas especificas para ayudar a los estudiantes a dominar el idioma
de la escolarizacion y apoyar a los profesores en la gestion de clases multilinglies y, en algunos casos,
multiculturales.

La heterogeneidad linglistica en las escuelas, definida aqui como mas del 25 % de los estudiantes que
hablan un idioma diferente en casa de la lengua de escolarizacion, varia de un pais a otro (ver Figura A4).
Esto puede explicarse en parte por el contexto linguistico nacional: algunos paises tienen varias lenguas
estatales o lenguas regionales, minoritarias o no territoriales (véase el grafico A1). También esta
estrechamente relacionado con el porcentaje de estudiantes de origen migrante que no hablan el idioma de
la escolarizacion en el hogar (véase el grafico A3). Otros factores que pueden influir en la heterogeneidad
del idioma en las escuelas incluyen, por ejemplo, la planificacion urbana (con o sin segregacion residencial)
y las politicas relacionadas con la eleccion de la escuela.

A nivel de la UE, el 13,3 % de los estudiantes de 15 afios asisten a escuelas heterogéneas.

Luxemburgo y Malta tienen los porcentajes mas altos de estudiantes de 15 afios que asisten a escuelas
heterogéneas (96,2% vy 98,0 %, respectivamente). En Luxemburgo, muchos estudiantes hablan
luxemburgués en casa, que es una de las tres lenguas oficiales de Luxemburgo (véase el grafico A1) pero
no se utiliza en la ensefianza (véase el analisis relacionado con la figura A2). En Malta, la mayoria de los
estudiantes hablan maltés en casa, mientras que en la escuela utilizan el inglés y el maltés, siendo el
primero el idioma en el que se sometieron a la prueba PISA (véase el analisis relacionado con la figura A2).

Ademas de Luxemburgo y Malta, Bélgica, Alemania, Espafia, Austria, Suecia y Suiza también registran
porcentajes relativamente altos de estudiantes de 15 afios en escuelas heterogéneas de idiomas (mas del
20 %).

Por el contrario, en varios paises europeos menos del 5 % de los estudiantes de 15 afios asisten a escuelas
heterogéneas (Czequia, Dinamarca, Estonia, Irlanda, Grecia, Rumania, Albania, Bosnia y Herzegovina,
Islandia y Serbia).
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Fuente: Eurydice, basado en PISA 2018.

Figura 4 Figura A4: Porcentaje de estudiantes de 15 afios que asisten a escuelas donde mas del
25 % de los estudiantes hablan principalmente un idioma diferente en casa que el idioma de la
escuela, 2018

Notas explicativas

Los datos se calculan en base a la pregunta de la encuesta PISA «¢Qué idioma hablas en casa la mayor parte del
tiempo?» (ST022Q01TA). La categoria de encuesta «ldioma de la prueba» (Idioma 1) se utiliza como representante
para hablar el mismo idioma en casa que en la escuela.

Hablar un dialecto de un determinado idioma en casa se considera hablar el idioma estandar. Este enfoque se ha
utilizado en la mayoria de los paises que participan en la encuesta PISA. Dado que el enfoque aun no se ha aplicado a
la Comunidad germanéfona de Bélgica e ltalia, los dialectos han sido recodificados en consecuencia.

Véase el anexo 1 para los datos y S.E.s. Para mas informacién sobre PISA, véase la seccion «Bases de datos y
terminologia estadisticas».

Notas especificas por pais

Croacia, Hungria, Polonia y Portugal: la muestra fue insuficiente (contenia menos de 30 alumnos o menos de cinco
escuelas).

Austria y Eslovenia: la unidad de muestreo es un programa dentro de una escuela, no toda la escuela.
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CAPITULO B — ORGANIZACION
SECCION | — ESTRUCTURAS

Las competencias linglisticas son cruciales para la movilidad, la cooperacion y el entendimiento mutuo
dentro de Europa. También desempefian un papel importante en la construccién del Espacio Europeo de
Educacién, un verdadero espacio comun para la educaciéon de alta calidad y el aprendizaje permanente a
través de las fronteras (**). En 2002, los Jefes de Estado o de Gobierno de la UE reunidos en Barcelona
pidieron nuevas medidas para «mejorar el dominio de las competencias basicas, en particular mediante la
ensefianza de al menos dos lenguas extranjeras desde una edad muy temprana®». El objetivo de que todos
los jovenes adquieran competencias en dos lenguas ademas de la lengua de escolarizacion al final de su
educacion secundaria superior se reiterd recientemente en la Recomendacion del Consejo de mayo de 2019
sobre un enfoque integral de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas (**).

Esta seccion se centra en el suministro de idiomas extranjeros en los niveles preescolar, primario y
secundario, tal como se establece en los planes de estudios nacionales u otros documentos directivos de
alto nivel. Arroja luz sobre el numero de lenguas extranjeras obligatorias para todos los estudiantes y sobre
el tiempo por el que son obligatorias. En primer lugar, se analiza la edad a partir de la cual todos los
estudiantes de educacion preescolar, primaria y secundaria general deben comenzar a aprender una
primera y una segunda lengua extranjera (véase el grafico B1). Se analiza el numero de afios durante los
cuales la primera y la segunda lengua extranjera son obligatorias para todos los estudiantes, y explora los
cambios en esta duracién desde 2003 (véanse las figuras B2 y B3). Completa el panorama de la oferta de
idiomas extranjeros en la ensefianza primaria y secundaria general destacando el derecho de todos los
estudiantes a elegir lenguas extranjeras como parte de sus asignaturas opcionales en el plan de estudios
(véase el gréfico B4).

Esta seccion termina discutiendo las diferencias entre los estudiantes de educacién y formacion profesional
(EFP) y los estudiantes de educacién general con respecto al aprendizaje obligatorio de lenguas
extranjeras. Mas concretamente, analiza la diferencia en el numero de afios para los cuales los estudiantes
de educacioén general/EFP deben estudiar uno o dos idiomas extranjeros (véanse las figuras B5 y B6).

Todos los indicadores de esta seccion se basan en datos recopilados a través de la red Eurydice, que
abarcan 39 sistemas educativos en 37 paises (¥).

EL APRENDIZAJE DE IDIOMAS EXTRANJEROS SE VUELVE OBLIGATORIO ANTES
DE LOS 6 ANOS EN SEIS SISTEMAS EDUCATIVOS

La figura B1 muestra la edad inicial de la primera y segunda lengua extranjera ensefiada como asignatura
obligatoria a todos los estudiantes de la ensefianza primaria y secundaria general. En algunos casos, el
ambito de aplicacion se extiende a la educacion preescolar.

En la mayoria de los sistemas educativos, la edad inicial de la primera lengua extranjera ensefiada como
asignatura obligatoria oscila entre los 6 y los 8 afios, lo que corresponde al primer afo o afos de educacion
primaria u obligatoria. En seis sistemas educativos, la primera lengua extranjera se introduce antes de los 6
afos: a la edad de 3 afios en la Comunidad germandéfona de Bélgica, Luxemburgo y Polonia, a la edad de 4
afios en Grecia, y a la edad de 5 afos en Chipre y Malta. En estos paises, con excepcion de Malta, el

24 Para obtener mas informacién sobre el Espacio Europeo de Educacién, consulte el sitio web de la
Comisién (https://education.ec.europa.eu/about-eea).

25 Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona 15y 16 de marzo de 2002, C/02/930,
p. 19.

26 Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas, DO C 189 de 5.6.2019, p. 8.

27 Para mas informacion sobre la cobertura nacional de este informe, véase la introduccion al informe.
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requisito de aprender el primer idioma extranjero comienza en la educacion preescolar y se aplica a todos
los nifios de este nivel educativo (*®).

Las escuelas de Estonia, Suecia e Islandia tienen cierta libertad para determinar el grado en el que se
introduce la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria. Las autoridades educativas de alto nivel
definen un tramo de edad (o grado) para la introduccion de lenguas extranjeras: entre 7 y 9 afios en Estonia
y Suecia, y entre 6 y 9 afios en Islandia. Las escuelas de Estonia (véase el grafico C1b) e Islandia (*)
suelen iniciar la ensefianza de idiomas extranjeros cuando los estudiantes tienen 9 afios. En Suecia, el
aprendizaje de idiomas extranjeros generalmente comienza a los 7 afos.

Las dltimas edades en las que todos los estudiantes deben comenzar a aprender un idioma extranjero
tienen 10 afios. Este es el caso en algunas partes de la Comunidad Francesa de Bélgica y en la Comunidad
Flamenca de Bélgica.

Irlanda es el unico pais donde el aprendizaje de un idioma extranjero en la escuela no es obligatorio. En
Irlanda, todos los estudiantes aprenden inglés e irlandés, ninguno de los cuales se ve como un idioma
extranjero.

En la mayoria de los sistemas educativos (32 de 39), es obligatorio que todos los estudiantes de educacion
general aprendan dos idiomas extranjeros al mismo tiempo durante su escolarizacion.

En la mayoria de los casos, la edad inicial para aprender una segunda lengua extranjera como asignatura
obligatoria oscila entre los 11 y los 13 afios. Esto corresponde al final de la educacion primaria o al
comienzo de la educacion secundaria. Los estudiantes de Grecia, Letonia, Suiza y Serbia comienzan a
aprender un segundo idioma extranjero antes, a partir de la edad de 10 afios, correspondiente a la segunda
mitad de la educacion primaria. Luxemburgo destaca, ya que todos los estudiantes tienen que aprender una
segunda lengua extranjera a partir de los 6 afos. En el otro extremo de la escala, en Noruega el aprendizaje
de una segunda lengua extranjera se convierte en obligatorio para todos los estudiantes en el nivel
secundario superior, cuando tienen 16 afios. En Bulgaria, Hungria, Austria, Eslovenia, Eslovaquia,
Liechtenstein y Turkiye, dos lenguas extranjeras también son obligatorias para todos los estudiantes de
ensefianza general de nivel secundario superior, a partir de los 14 o 15 afios.

En Estonia e Islandia, como es el caso de la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria, las
autoridades educativas centrales exigen que las escuelas introduzcan la segunda lengua extranjera dentro
de un rango de edad definido (10-12 afios). En Islandia, segun las estadisticas nacionales disponibles, los
estudiantes suelen empezar a aprender una segunda lengua extranjera a los 12*afios.

28 En este informe, si todos los nifios comienzan a aprender un idioma extranjero en la educacién
preescolar en algun momento, la edad inicial se considera la edad en la que la educacién preescolar es
obligatoria 0 se garantiza un lugar en entornos preprimarios subvencionados publicamente para todos
los nifios. Por ejemplo, en Grecia y Chipre la educacion preescolar es obligatoria a partir de los 4y 5
afos, respectivamente. Mientras tanto, en la Comunidad germandfona de Bélgica, Luxemburgo y
Polonia, se garantiza un lugar para todos los nifios a partir de los 3 afios (o incluso antes en el caso de
la Comunidad de habla alemana de Bélgica). Para mas informacién, véase Comision
Europea/EACEA/Eurydice (2021b).

29 https://px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/

Samfelag__skolamal 2 grunnskolastig 0_gsNemendur/SKO02110.px/?rxid=832f99cd-f008-441f-
bbe9-d5f251db3ce9

30 https://px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/
Samfelag__skolamal__ 2 grunnskolastig 0 _gsNemendur/SKO02110.px/?rxid=832f99cd-f008-44 1f-

bbe9-d5f251db3ce9
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Fuente: Eurydice.

Figura 5 Figura B1: Edades a partir de las cuales la primera y segunda lenguas extranjeras son
asignaturas obligatorias para todos los estudiantes de educacion preescolar, primaria o
secundaria general (CINE 0-3), 2021/2022

Notas explicativas

Esta cifra trata principalmente de lenguajes descritos como «extranjeros» (0o «modernos») en el curriculo. Las lenguas
regionales o minoritarias (véase el grafico B9) y las lenguas clasicas (véase la figura B10) solo se incluyen cuando el
plan de estudios las designa como alternativas a las lenguas extranjeras.

Las edades iniciales reflejan la edad normal de los estudiantes cuando comienza la ensefianza de idiomas extranjeros
(edad nocional de los estudiantes); no tienen en cuenta la entrada temprana o tardia a la escolarizacion, la repeticion de
calificaciones u otras interrupciones en la escolarizacion.

«Segunda lengua»: una lengua aprendida por los estudiantes ademas de la primera, lo que da lugar a que los
estudiantes aprendan dos idiomas diferentes al mismo tiempo.

La informacién se basa en el plan de estudios u otros documentos de direccion emitidos por las autoridades educativas
de alto nivel.

Para las definiciones de «lengua extranjera», «Clasificacion Internacional Uniforme de la Educaciéon (CINE)», «lengua
como asignatura obligatoria», «documentos de direccidon» y «autoridades educativas de alto nivel», véase el glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE fr): solo en la region de Bruselas-Capital y en las comunas valonas con estatus linguistico especifico, los
estudiantes comienzan a aprender la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria a partir de los 8 afios,
mientras que en las otras partes de la Comunidad Francesa de Bélgica comienzan a partir de los 10 afios. Tras una
reforma curricular en curso, la edad inicial para aprender la primera lengua extranjera sera de 8 afos para todos los
estudiantes a partir de 2023/2024, mientras que una segunda lengua extranjera sera obligatoria para todos los
estudiantes de 13 y 14 afios a partir de 2027/2028.
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Bélgica (BE de): aunque los estudiantes no estan legalmente obligados a aprender dos idiomas extranjeros, en todas
las escuelas secundarias generales los estudiantes deben comenzar a aprender inglés ademas de su primer idioma
extranjero (francés) a partir de los 13 afios a mas tardar.

Alemania: en seis Lander, los estudiantes deben comenzar a aprender el primer idioma extranjero a partir de los 6 afos.

Estonia, Suecia e Islandia: la figura muestra la edad a la que los estudiantes mas cominmente comienzan a aprender la
primera o segunda lengua extranjera.

Espafa: la cifra presenta la situacion mas extendida en Espafia. En algunas comunidades auténomas, el aprendizaje de
dos idiomas es obligatorio a partir de los 12 afios (por ejemplo, Galicia y Pais Vasco) y los 10 afios (por ejemplo,
Andalucia y Canarias).

Paises Bajos: es obligatorio aprender un idioma extranjero durante la educacion primaria. En la practica, esto ocurre
entre las edades de 10 y 12 afios, pero las escuelas pueden organizar esta disposicion en una etapa anterior.

Bosnia y Herzegovina: la cifra presenta la situacion en la entidad de la Republica Srpska. En la Federacion de Bosnia y
Herzegovina y en el distrito de Br€ko, algunos estudiantes comienzan a aprender su primer idioma extranjero como
asignatura obligatoria a partir de los 6 o 7 afios de edad y su segundo a partir de los 10 afios.

Suiza: tres cantones tienen una edad de partida diferente para el segundo idioma, es decir, 12 afios.

LOS ESTUDIANTES APRENDEN EL PRIMER IDIOMA EXTRANJERO DURANTE UN
NUMERO CRECIENTE DE ANOS

La figura B2 ilustra el numero de afios durante los cuales los estudiantes en educacién preescolar, primaria
y secundaria general deben estudiar un idioma extranjero. También muestra la diferencia en el nimero de
afos entre 2002/2003 y 2021/2022.

En 2021/2022, la duracion del aprendizaje de al menos una lengua extranjera como asignatura obligatoria
varié6 de 7 a 16 afos en todos los paises europeos. El principal factor que determina la duracién del
aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras es la edad a partir de la cual el aprendizaje de idiomas es
obligatorio, que oscila entre los 3 y los 10 afios. De hecho, una vez que ha comenzado el aprendizaje
obligatorio, el requisito de que todos los estudiantes estudien una lengua extranjera generalmente contintua
hasta el ultimo o el penultimo afio de la educacion secundaria superior. La Unica excepcién esta en Malta,
donde el requisito de estudiar una lengua extranjera termina al final de la educacion obligatoria.

Se pueden identificar tres grupos principales de sistemas educativos en funcién de la duraciéon del
aprendizaje de al menos una lengua extranjera. Mds comunmente, los estudiantes tienen que aprender un
idioma extranjero durante 11 a 13 afios. Esto afecta a dos tercios de los sistemas educativos. En esos
sistemas educativos, los estudiantes comienzan a aprender un idioma extranjero entre las edades de 6 y 8
afios (excepto en Chipre y Malta) y terminan a los 18 o 19 afios (excepto en Malta). En un segundo y mas
pequefio grupo de ocho sistemas educativos, los estudiantes estudian un idioma extranjero durante 7-10
afos. Este grupo incluye todos los sistemas educativos en los que el aprendizaje de una lengua extranjera
es obligatorio para todos los estudiantes una vez que tienen 9 o 10 afos (las comunidades francesa y
flamenca de Bélgica, Estonia, Hungria, los Paises Bajos e Islandia), y Suiza y Portugal. Por ultimo, el
aprendizaje de una primera lengua extranjera dura mas de 13 afios en solo cuatro paises: 16 afios en
Luxemburgo y Polonia, 15 afos en la Comunidad germandéfona de Bélgica y 14 afios en Grecia. Estos son
también los Unicos sistemas educativos donde el aprendizaje de una primera lengua extranjera comienza
antes de los 5 afios.

Como muestra el grafico B2, en las ultimas dos décadas, alrededor de dos tercios de los sistemas
educativos sobre los que se dispone de datos han aumentado la duracién del aprendizaje obligatorio de
lenguas extranjeras. En todos estos sistemas educativos, la duracion se increment6 al reducir la edad en la
que el aprendizaje de una primera lengua extranjera se vuelve obligatorio en comparacion con el comienzo
del siglo XXI. Desde 2003, los cambios mas importantes se han producido en la Comunidad germandéfona
de Bélgica, Grecia, ltalia, Chipre y Polonia, donde el periodo de aprendizaje obligatorio de lenguas
extranjeras se prolongd entre 4 afios (en Chipre) y 7 afios (en Polonia). En estos paises, con la excepcion
de ltalia, los estudiantes ahora deben comenzar a aprender un idioma extranjero en la educacién preescolar,
mientras que hace 20 anos solo comenzaron a aprender uno en la educacion primaria. Italia es el Unico pais
en el que el aumento de la duracion del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras es el resultado no
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solo de la reducciéon de la edad inicial, sino también de la prolongacion del aprendizaje de lenguas
extranjeras hasta el final de la ensefianza secundaria general.

Desde 2003, otros nueve sistemas educativos (Bulgaria, Dinamarca, Francia, Letonia, Portugal, Rumania,
Eslovenia, Eslovaquia y Liechtenstein) aumentaron la duracion del aprendizaje de lenguas extranjeras en 2
o 3 afios al cambiar la edad inicial de este aprendizaje a entre 6 y 8 afos. En la Comunidad flamenca de
Bélgica y Luxemburgo, el numero de afios de estudio de la primera lengua extranjera como asignatura
obligatoria también ha aumentado en 2 y 3 afos, respectivamente, desde 2003. Sin embargo, en la
Comunidad Flamenca de Bélgica la edad actual de inicio (10 afios) sigue siendo mas alta que en la mayoria
de los sistemas educativos, mientras que en Luxemburgo es menor (3 afios).
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Fuente: Eurydice.

Figura 6 Figura B2: Periodo durante el cual el aprendizaje de una lengua extranjera fue obligatorio
en la ensefianza preescolar, primaria o secundaria general (CINE 0-3) en 2021/2022, y las
diferencias a partir de 2002/2003

Notas explicativas

Esta cifra trata principalmente de lenguajes descritos como «extranjeros» (0 «modernos») en el curriculo. Las lenguas
regionales o minoritarias (véase el grafico B9) y las lenguas clasicas (véase la figura B10) solo se incluyen cuando el
plan de estudios las designa como alternativas a las lenguas extranjeras.

La informacion se basa en el plan de estudios u otros documentos de direccién emitidos por las autoridades educativas
de alto nivel.

Para las definiciones de «lengua extranjera», «Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacién (CINE)», «lengua
como asignatura obligatoria», documentos de orientacion y «autoridades educativas de primer nivel», véase el glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE fr): solo en la region de Bruselas-Capital y en las comunas valonas con un estatus linglistico especifico, el
aprendizaje de lenguas extranjeras es obligatorio durante 10 afios. En las demas partes de la Comunidad Francesa de
Bélgica, tiene una duracion de ocho afios.

Después de una reforma curricular en curso, la edad inicial para aprender el primer idioma extranjero sera de 8 afos
para todos los estudiantes a partir de 2023/2024.

Bélgica (BE nl): la diferencia con respecto a 2002/2003 refleja la situacion de la Comunidad Flamenca, excepto en
Bruselas, donde el niumero de afios de estudio disminuy6 en consonancia con los reglamentos vigentes en el resto de la
Comunidad.
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Dinamarca: hay una ruptura en las series temporales debido a un cambio en la metodologia utilizada para establecer la
edad a la que termina el aprendizaje obligatorio de idiomas extranjeros.

Estonia y Finlandia: en 2002/2003, las autoridades educativas solo precisaron que los alumnos debian comenzar a
aprender una lengua extranjera como asignatura obligatoria entre los 7 y los 9 afios. Este fue el caso en Estonia en
2021/2022. En Finlandia, desde 2021/2022 esta flexibilidad de edad (es decir, la edad inicial entre 7 y 9 afos) ha sido
reemplazada por una edad de inicio fija (7 afios).

Irlanda: la ensefianza de idiomas extranjeros no es obligatoria. Los idiomas oficiales, inglés e irlandés, se ensefian a
todos los estudiantes.

Espafia: la cifra presenta la situacion mas extendida en Espafa. Desde 2006, las comunidades auténomas han podido
decidir que el aprendizaje de una lengua extranjera sea obligatorio para los nifios que asisten a la educacion preescolar.

Esto ha aumentado la duracién del aprendizaje de idiomas extranjeros en algunos de ellos.

Paises Bajos: es obligatorio que los estudiantes aprendan un idioma extranjero durante la educacion primaria. En la
practica, esto ocurre entre las edades de 10 y 12 afios, pero las escuelas pueden organizar esta disposicién en una
etapa anterior.

Suecia: en 2002/2003, las autoridades educativas solo especificaron que los estudiantes debian comenzar a aprender
una lengua extranjera como asignatura obligatoria entre las edades de 7 y 10 afios, y en 2021/2022 entre las edades de
7 y 9 anos.

Por ultimo, en las dos ultimas décadas la duracién del aprendizaje de la primera lengua extranjera también
se prolongd en un afio en Chequia, Lituania e Islandia.

Un total de 10 sistemas educativos no han aumentado la duracion del aprendizaje obligatorio de idiomas
extranjeros desde 2003. Sin embargo, en la mayoria de ellos hay circunstancias particulares relacionadas
con la edad a la que el aprendizaje de una lengua extranjera es obligatorio para todos los estudiantes. En
2003, en Espana, Malta, Austria y Noruega, los estudiantes ya estaban obligados a aprender un idioma a
una edad temprana (a los 5 o 6 afos). En Estonia, los Paises Bajos y Suecia, las escuelas gozaban de
cierta flexibilidad para determinar el afio en que los estudiantes tenian que comenzar a aprender un idioma
extranjero.

La reduccién de la edad en la que los estudiantes comienzan a aprender lenguas extranjeras fue una parte
esencial de la recomendacién sobre la ensefianza de lenguas extranjeras, emitida por los Jefes de Estado o
de Gobierno de la UE reunidos en Barcelona en 2002 (*') y reiterado en la Recomendacién del Consejo
sobre un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas (**). Como se menciond
anteriormente, todos los sistemas educativos que han ampliado la duracién del aprendizaje de la primera
lengua extranjera desde 2003 lo hicieron reduciendo la edad inicial. En la mayoria de los casos, estos
cambios tuvieron lugar entre 2003 y 2011 (**).

DURACION PARA LA CUAL EL APRENDIZAJE DE LA SEGUNDA LENGUA
EXTRANJERA ES OBLIGATORIO EN SOLO UN PEQUENO NUMERO DE PAISES A
LO LARGO DEL TIEMPO

La figura B3 ilustra el nimero de afos durante los cuales los estudiantes de educacién primaria y
secundaria general deben estudiar dos idiomas extranjeros simultaneamente. También muestra la diferencia
en el niumero de afos desde 2003.

En 2021/2022, en la mayoria de los sistemas educativos, todos los estudiantes de educacion general
aprendieron dos idiomas extranjeros simultdneamente en algun momento de su escolarizacién (véase el
grafico B1). Como muestra la Figura B3, la situaciéon mas comun es el requisito de aprender dos idiomas
extranjeros durante 5 a 9 afios. Los estudiantes estudian dos idiomas extranjeros durante menos de 5 afios

31 Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona 15y 16 de marzo de 2002, C/02/930.

32 Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas, DO C 189 de 5.6.2019.

33 Para informacién especifica por pais para 2010/2011, véase Comision Europea/EACEA/Eurydice (2017),
pp. 32-33.
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en 11 sistemas educativos. Estos incluyen Chipre, asi como los sistemas educativos en los que este
aprendizaje obligatorio se lleva a cabo solo en el nivel secundario inferior (ltalia y Portugal) o solo en el nivel
secundario superior (Bulgaria, Hungria, Austria, Eslovenia, Eslovaquia, Liechtenstein, Noruega y Turkiye).
En el otro extremo de la escala, los estudiantes en Luxemburgo deben estudiar dos idiomas extranjeros
durante 13 anos, a lo largo de toda su educacion primaria y secundaria.

Desde 2002/2003, en la mayoria de los sistemas educativos, la duracion del aprendizaje de una segunda
lengua extranjera no ha aumentado. En efecto, durante ese periodo, alrededor de un tercio de los sistemas
educativos sobre los que se dispone de datos han introducido reformas para reforzar el aprendizaje de una
segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria. Estas reformas pueden clasificarse en dos
categorias. En primer lugar, en tres sistemas educativos (Dinamarca, ltalia y Turkiye) el aprendizaje de una
segunda lengua extranjera se ha convertido en obligatorio para todos. En segundo lugar, en nueve sistemas
educativos se ha alargado el periodo durante el cual el aprendizaje de dos lenguas extranjeras
simultaneamente es obligatorio. Los aumentos mas importantes se han producido en Francia (cinco afios) y
Grecia (cuatro afios). Dependiendo del sistema educativo, la duracién se incrementé reduciendo la edad
inicial (la Comunidad flamenca de Bélgica, Chequia, Letonia, Luxemburgo, Polonia y Finlandia),
posponiendo la edad de finalizacion (Liechtenstein) o ambas (Grecia y Francia).

Por el contrario, entre 2002/2003 y 2021/2022 Bulgaria, Chipre, Lituania e Islandia introdujeron reformas que
redujeron el numero de afios durante los cuales todos los estudiantes deben estudiar dos lenguas
extranjeras al mismo tiempo. Por ejemplo, en Chipre, desde 2015/2016, la segunda lengua extranjera no ha
sido obligatoria para todos los estudiantes en el segundo y tercer afo de la ensefanza secundaria superior
general. En Islandia, desde 2015/2016 no ha sido obligatorio que los estudiantes estudien una segunda
lengua extranjera durante un afo escolar a partir de los 18 anos. Ademas, la edad de inicio para aprender
un segundo idioma se cambié en 2014/2015 de 10 afios a un grupo de edad de 10 a 12 afos.

En ocho sistemas educativos (la Comunidad germanéfona de Bélgica, Estonia, los Paises Bajos, Austria,
Portugal, Rumania, Eslovenia y Eslovaquia), el nimero de afios durante los cuales los estudiantes aprenden
dos lenguas extranjeras al mismo tiempo se mantuvo igual entre 2002/2003 y 2021/2022. En dos de ellos,
sin embargo, vale la pena mencionar las circunstancias particulares de los cambios en el aprendizaje de una
segunda lengua extranjera. En Eslovenia, en 2011 se introdujo una reforma que obliga a la segunda lengua
a partir de los 12 afios, pero se suspendié en noviembre del mismo afio y nunca se ha aplicado mas desde
entonces. En 2021, el requisito de aprender dos lenguas extranjeras solo se aplicaba a los estudiantes de
15 afos o mas. En Eslovaquia, en 2008/2009 el estudio de dos lenguas extranjeras pasé a ser obligatorio
en la ensefanza secundaria inferior. Sin embargo, en septiembre de 2015, las autoridades educativas de
alto nivel eliminaron la obligacion de todos los estudiantes de educacion secundaria inferior de aprender dos
idiomas extranjeros simultaneamente hasta la edad de 15 afos. Al mismo tiempo, otorgaron autonomia
escolar individual para decidir sobre el asunto.
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Fuente: Eurydice.
Figura 7 Figura B3: Periodo durante el cual el aprendizaje de dos lenguas extranjeras fue
obligatorio en la ensefianza primaria o secundaria general (CINE 1-3) en 2021/2022, y las
diferencias con respecto a 2002/2003

Notas explicativas

Esta cifra trata principalmente de lenguajes descritos como «extranjeros» (o «modernos») en el curriculo. Las lenguas
regionales o minoritarias (véase el grafico B9) y las lenguas clasicas (véase la figura B10) solo se incluyen cuando el
plan de estudios las designa como alternativas a las lenguas extranjeras.

«Segunda lengua»: un estudiante de idiomas que aprende ademas de la primera, lo que da lugar a que los estudiantes
aprendan dos idiomas diferentes al mismo tiempo.

La informacion se basa en el plan de estudios u otros documentos de direccion emitidos por las autoridades de alto
nivel.

Para las definiciones de «lengua extranjera», «Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacién (CINE)», «lengua
como asignatura obligatoria», documentos de orientacion y «autoridades educativas de primer nivel», véase el glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE fr): después de una reforma curricular en curso, una segunda lengua extranjera sera obligatoria para todos
los estudiantes de 13 y 14 afios a partir de 2027/2028.

Espafa: la cifra presenta la situacion mas extendida en Espafia. Una segunda lengua extranjera es obligatoria para
todos los estudiantes de algunas comunidades auténomas (por ejemplo, Andalucia y Canarias a partir de los 10 afios, y
Pais Vasco y Galicia a partir de los 12 afios).

Estonia (en 2002/2003 y 2021/2022) e Islandia (en 2021/2022): las autoridades educativas de alto nivel solo
especificaron que los alumnos debian comenzar a aprender la segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria
entre las edades de 10 y 12 afios.

En Hungria: hay una ruptura en las series temporales debido a un cambio en la metodologia (cambio en la
categorizacion CINE de los programas de educacion secundaria).

Paises Bajos: la duracién del aprendizaje de dos idiomas varia segun el camino que los estudiantes siguen.

Noruega: hay una ruptura en las series temporales debido a un cambio en la metodologia (cambio en la forma en que
se informa la ensefianza de la segunda lengua extranjera como asignatura obligatoria para todos).
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EN UN TERCIO DE LOS PAISES EUROPEOS, TODOS LOS ESTUDIANTES TIENEN
DERECHO A ELEGIR LENGUAS EXTRANJERAS COMO ASIGNATURAS
OPCIONALES.

Ademas de las lenguas del plan de estudios que son obligatorias para todos, los estudiantes pueden tener
derecho a aprender idiomas extranjeros como asignaturas opcionales. Este derecho aumenta la oportunidad
de los estudiantes de aprender mas idiomas que la disposicidon obligatoria y, en algunos casos, de estudiar
dos idiomas extranjeros si solo uno es obligatorio.

El grafico B4 se centra en el aprendizaje de lenguas extranjeras como derecho de todos los estudiantes de
ensefianza primaria y secundaria general. Solo muestra a los paises con tal provision. También incluye
informacion sobre el nUmero de lenguas extranjeras que son asignaturas obligatorias para todos (véase el
grafico B1), que proporciona una imagen mas completa de la oferta de idiomas extranjeros. Este indicador
contribuye al debate relativo a la Recomendacion del Consejo dirigida a los Estados miembros de la UE
sobre el aprendizaje de dos lenguas ademas de la lengua de escolarizacién (véase la introduccién de la
presente seccion).

Como muestra el grafico, en 13 paises las escuelas deben incluir lenguas extranjeras dentro del conjunto de
asignaturas opcionales que deben proponer a todos los estudiantes de educacion primaria o secundaria
general.

El derecho de todos los estudiantes a elegir lenguas extranjeras como parte de sus asignaturas opcionales
solo se aplica en el nivel secundario, excepto en Croacia, Eslovenia y Suecia, donde se trata de estudiantes
tanto de educacién primaria como de ensefianza secundaria general. En la ensefianza primaria en Croacia y
Suecia, todos los estudiantes de 10 y 12 afos, respectivamente, pueden optar por aprender un idioma
extranjero opcional. En Eslovenia, todos los estudiantes de 6 afios pueden optar por comenzar a estudiar
una lengua extranjera un ano antes de que el aprendizaje de idiomas extranjeros sea obligatorio para todos.
Esta oportunidad se brinda de nuevo a todos los estudiantes a partir de los 9 afos.

La duracién durante la cual se ofrecen lenguas extranjeras como asignaturas opcionales para todos los
estudiantes varia de 7 afios en Suecia a 1 ano en Francia. En Francia, esto afecta a todos los estudiantes a
la edad de 15 afios en la ensefianza secundaria superior general (licencia général y tecnologica) y contintia
para algunos de ellos a partir de los 16 afios.
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Figura 8 Figura B4: Lenguas extranjeras previstas como derecho y asignaturas obligatorias para
todos los estudiantes de ensefianza primaria o secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022

Ninguna lengua extranjera prevista como derecho para todos: BE, BG, CZ, DK, DE, EE, ES DECIR, EL, IT, CY, LU, HU,
NL, PL, PT, RO, AL, BA, ES, LI, ME, MK, RS, TR.

Notas explicativas

Esta cifra trata principalmente de lenguajes descritos como «extranjeros» (o «modernos») en el curriculo. Las lenguas
regionales o minoritarias (véase el grafico B12) y las lenguas clasicas (véase el grafico B13) solo se incluyen cuando el
plan de estudios las designa como alternativas a las lenguas extranjeras.

La informacién se basa en el plan de estudios u otros documentos de direccion emitidos por las autoridades educativas
de alto nivel.

Para las definiciones de «lengua extranjera», «Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacion (CINE)», «lengua
como derecho», «documentos de direccion» y «autoridades de primer nivel», véase el glosario.

En siete paises, proporcionar idiomas extranjeros como derecho brinda a todos los estudiantes de
educacion primaria o secundaria general la oportunidad de estudiar dos idiomas extranjeros
simultaneamente, aunque solo uno de ellos es una asignatura obligatoria (véase el grafico B1). De hecho,
en Espafia, Croacia y Suecia, donde solo una lengua extranjera es obligatoria para todos los estudiantes
durante su escolarizacién, se les ofrece una lengua adicional como derecho en alguin momento de la
educacion primaria o secundaria general. En los cuatro paises restantes, la provisién de lenguas extranjeras
como derecho se lleva a cabo antes de los afios escolares durante los cuales dos lenguas extranjeras son
obligatorias para todos (Eslovenia, Eslovaquia y Noruega) o después (Lituania).

En seis paises (Francia, Letonia, Malta, Austria, Finlandia y Suiza), el suministro de lenguas extranjeras
como derecho da a todos los estudiantes la oportunidad de estudiar mas de dos idiomas extranjeros en
algun momento de su educacion general. En esos paises, los estudiantes tienen derecho a elegir lenguas
extranjeras como asignaturas opcionales durante un periodo de ensefianza secundaria general (secundaria
inferior o superior) cuando ya es obligatorio para ellos estudiar dos idiomas extranjeros. En la mayoria de los
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casos, los estudiantes pueden tomar un idioma extranjero como una asignatura opcional. En Finlandia, sin
embargo, todas las escuelas deben proporcionar dos idiomas extranjeros como asignaturas opcionales,
ademas de las que todos los estudiantes aprenden como asignaturas obligatorias.

Dos paises han introducido recientemente reformas relativas a las lenguas extranjeras previstas como
derecho. En Grecia, desde 2020/2021, la asignatura «lenguas extranjeras» ya no se ofrece como derecho a
todos los estudiantes del tercer grado de ensefianza secundaria superior general junto con el aprendizaje
obligatorio de lenguas extranjeras. Esta reforma esta relacionada con un aumento en el nimero de afos
durante los cuales todos los estudiantes deben estudiar dos idiomas extranjeros (véase el grafico B3),
introducido en 2020/2021. En Letonia, desde la introduccién del nuevo plan de estudios para la ensefianza
secundaria superior en 2020, todas las escuelas han tenido que ofrecer un tercer idioma extranjero como
derecho en los tres afios de este nivel de educacion.

En muchos paises, la provision de idiomas extranjeros no se limita a las lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias o asignaturas opcionales que todas las escuelas deben ofrecer. De hecho, en un
gran numero de paises las escuelas gozan de cierta autonomia que les permite ofrecer la ensefianza de
idiomas extranjeros adicionales. Esta ensefianza puede ser parte de opciones especificas seleccionadas
por las escuelas individuales. Sin embargo, la disposicion curricular disefiada a nivel escolar y las iniciativas
puestas en marcha a nivel local no se informan en esta seccién, que se centra en las regulaciones de alto
nivel que definen la provisién minima de idiomas extranjeros para todos los estudiantes. El capitulo C
contiene datos complementarios, ya que proporciona informaciéon sobre las tasas de participacion en el
aprendizaje de idiomas de los estudiantes de la ensefianza primaria y secundaria.

EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, LOS ESTUDIANTES VETERINARIOS HABR~AN
APRENDIDO UN IDIOMA EXTRANJERO DURANTE EL MISMO NUMERO DE ANOS
QUE SUS COMPANEROS EN LA EDUCACION GENERAL.

Los cuatro indicadores anteriores se centran en la oferta de idiomas extranjeros en la educacion general. La
figura B5 compara el suministro de la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria en la educacion
general y la EFP. Mas concretamente, se analiza el numero de afos que los estudiantes de educacion
profesional y secundaria general pasan el aprendizaje de una lengua extranjera como asignatura obligatoria
(®*). A efectos de comparabilidad, aqui solo se consideran los itinerarios de EFP que dan acceso a la
educacion terciaria.

En la gran mayoria de los paises europeos (21 de 31), todos los estudiantes de educacién profesional y
secundaria general deben aprender un idioma extranjero durante el mismo nimero de afos al final de sus
estudios. Sin embargo, en algunos casos (seis paises) al menos algunos estudiantes de EFP habran
aprendido un idioma extranjero durante un numero menor de anos al final de la educacién secundaria. En
Dinamarca, Alemania, Espafia y Suiza, no es obligatorio que todos los estudiantes de EFP aprendan una
lengua extranjera; esto depende del programa de educacién y formacion que sigan. En consecuencia, el
requisito de que cada estudiante aprenda una lengua extranjera solo se aplica a los estudiantes antes de
comenzar su programa de EFP, es decir, antes de cumplir 15 o 16 afos, dependiendo del pais. En Estonia,
el aprendizaje de lenguas extranjeras es obligatorio para todos los estudiantes durante el primer afio de
estudios de EFP, mientras que en la educacién general es obligatorio hasta el final del segundo ciclo
secundario. Por ultimo, en Austria la menor duracion del programa de EFP (1 afio menos) en la ensefianza
secundaria superior representa la diferencia.

Por el contrario, en Letonia, Hungria, los Paises Bajos y Polonia, los programas de EFP son mas largos, por
lo que los estudiantes de EFP estudian una lengua durante un afio mas que sus homadlogos en la educacién
general.

34 El numero de afos considerados para los estudiantes de EFP es todo el periodo durante el cual todos
los estudiantes en EFP tienen que estudiar (al menos) una lengua extranjera, incluso durante su
asistencia a la educacion preescolar, primaria y secundaria inferior.
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Figura 9 Figura B5: Diferencia entre estudiantes de educacién general y estudiantes de EFP en
el numero de afios pasados aprendiendo una lengua extranjera como asignatura obligatoria,
2021/2022

Notas explicativas

Dada la complejidad de la EFP y el elevado numero de itinerarios en algunos paises, en este indicador solo se tienen en
cuenta los programas que ofrecen acceso directo a la educacion terciaria (es decir, CINE-P 354). Ademas, dentro de
este ambito definido, la informacion se basa en los programas mas representativos, excluyendo los entregados en
instituciones dedicadas a campos muy especificos (por ejemplo, bellas artes y artes escénicas). También se excluyen
los programas de educacién para adultos, los programas de educacion con necesidades especiales o los itinerarios con
un numero muy bajo de estudiantes. Dentro de este ambito, cuando los programas profesionales tienen una duracion
diferente, se considera que el mas corto indica la edad final. Para mas detalles sobre la clasificacion CINE, véase CINE
2011 (UNESCO UIS, 2012).

Esta cifra trata principalmente de lenguajes descritos como «extranjeros» (0 «modernos») en el curriculo. Las lenguas
regionales o minoritarias (figura B9) y las lenguas clasicas (Figura B10) solo se incluyen cuando el plan de estudios las
designa como alternativas a las lenguas extranjeras.

Para obtener mas informaciéon sobre el aprendizaje de una lengua extranjera como asignatura obligatoria en la
educacion general, consulte las figuras B1y B2.

Ninguna lengua extranjera como asignatura obligatoria: no hay obligaciéon para todos los estudiantes de aprender un
idioma extranjero.

La informacion se basa en el plan de estudios u otros documentos de direccién emitidos por las autoridades educativas
de alto nivel.

Para las definiciones de «curriculumy», «lengua extranjera», «clasificacion internacional estandar de la educacién
(CINE)», «lengua como asignatura obligatoria», «documentos de direccion» y «autoridades educativas de alto nivel»,
véase el glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Croacia y los Paises Bajos: existen diferencias en la duracién de los programas profesionales y la cifra
es la mas corta.

Malta, Suecia e Islandia: no existen vias de EFP dentro del ambito del indicador.

En Finlandia: tras una reforma introducida en 2018, la duracion de la ensefianza de lenguas extranjeras no esta
regulada de manera centralizada para los estudiantes de EFP. Varia segun los requisitos de la cualificacion en cuestion,
el aprendizaje previo del estudiante y el plan de desarrollo de competencias personales del estudiante. Dos lenguas
extranjeras se encuentran entre los requisitos de competencia para todas las cualificaciones.

Liechtenstein: la parte escolar de los programas de EFP se ofrece en Suiza.
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EN LA MAYORIA DE LOS PAISES, LOS ESTUDIANTES VETERINARIOS HABRAN
PASADO MENOS ANOS APRENDIENDO DOS IDIOMAS QUE SUS COMPANEROS EN
LA EDUCACION GENERAL.

Mientras que en la mayoria de los paises todos los estudiantes de EFP aprenden una lengua extranjera
durante el mismo numero de afios que sus comparfieros en la educacion general (véase el grafico B5), la
misma comparacion para la segunda lengua revela mayores diferencias entre los estudiantes de EFP y los
estudiantes de educacion general (figura B6). La figura B6 se basa en los requisitos mas bajos en términos
de aprendizaje obligatorio de dos lenguas extranjeras para todos los estudiantes a través de los numerosos
itinerarios individuales en EFP y educacion general (*). Las tasas de participacion de los estudiantes en el
aprendizaje de lenguas extranjeras en los dos programas educativos estan disponibles en el capitulo C
(véase el grafico C5).

En 19 sistemas educativos, hay una diferencia en el tiempo dedicado a aprender dos idiomas extranjeros
entre los dos tipos de programas educativos en detrimento de los estudiantes de EFP. En la mayoria de los
casos, es de 3 o0 4 afios. Sin embargo, la diferencia es de 2 afios en Bulgaria y Grecia y de 1 afio en los
Paises Bajos y Noruega.
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!

Nb hay diferencia

BE de™,
Menos afos para los estudiantes de BFP

Lu 5} ..
Mas afos para los estudiantes de BFP
Nb hay abligacion de estudiar dos
idiomas extranjeros en ning(n
momento durante su educacién

O O O W&

Nb aplicable

Fuente: Eurydice.

Figura 10 Figura B6: Diferencia entre estudiantes de educacion general y estudiantes de EFP
en el numero de afios pasados aprendiendo dos lenguas extranjeras simultaneamente como
asignaturas obligatorias, 2021/2022

Notas explicativas
Véanse las notas explicativas de la figura B5.

Para obtener mas informacion sobre el aprendizaje de dos lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en la
educacioén general, véase las figuras B1 y B3.

Notas especificas por pais
Malta, Suecia e Islandia: no existe una via de EFP en el ambito de este indicador.

En Finlandia: tras una reforma introducida en 2018, la duracién de la ensefianza de lenguas extranjeras no esta
regulada de manera centralizada para los estudiantes de EFP. Varia segun los requisitos de la cualificacion en cuestion,

35 A efectos de comparabilidad, aqui solo se consideran los itinerarios de EFP que dan acceso a la
educacion terciaria. EI numero de afios previstos para los estudiantes de EFP es todo el periodo durante
el cual todos los estudiantes de EFP tienen que estudiar (al menos) dos lenguas extranjeras, incluso
durante su asistencia a la educacion primaria y secundaria inferior.
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el aprendizaje previo del estudiante y el plan de desarrollo de competencias personales del estudiante. Dos lenguas
extranjeras se encuentran entre los requisitos de competencia para todas las cualificaciones.

Liechtenstein: la parte escolar de los programas de EFP se ofrece en Suiza.

En la mayoria de los sistemas educativos con requisitos mas bajos para la EFP (comunidades de habla
alemana y flamenca de Bélgica), Chequia, Estonia, Grecia, Francia, Letonia, los Paises Bajos, Bosnia y
Herzegovina, Suiza, Montenegro y Serbia, los estudiantes de EFP comienzan a aprender una segunda
lengua extranjera como asignatura obligatoria antes de la ensefianza secundaria superior, cuando la
educacion basica sigue siendo comun para todos. En la ensefianza secundaria superior, este aprendizaje ya
no es obligatorio para todos los estudiantes de los programas de EFP (aunque algunos pueden seguir
aprendiendo dos lenguas extranjeras), mientras que sigue siendo obligatorio para los que estudian en
general. En Hungria, Austria, Eslovenia, Eslovaquia, Noruega y Turkiye, la segunda lengua extranjera como
asignatura obligatoria afecta unicamente a todos los estudiantes del nivel secundario superior general. Por
ultimo, en Bulgaria todos los estudiantes de EFP estudian dos lenguas extranjeras obligatorias durante dos
afios, mientras que para sus homologos en la educacion general son obligatorios durante cuatro afos, hasta
el final de la ensefanza secundaria superior.

En ocho paises (Dinamarca, Italia, Chipre, Lituania, Luxemburgo, Portugal, Rumania y Macedonia del Norte)
no hay diferencias entre los dos tipos de programas educativos. En otras palabras, esto significa que al final
de la educacién secundaria los estudiantes de EFP y de educacion general habran aprendido dos idiomas
simultaneamente durante el mismo numero de afios.

Por ultimo, en la Comunidad Francesa de Bélgica, Alemania, Irlanda, Espana, Croacia y Albania no se exige
que todos los estudiantes estudien dos idiomas ni en la ensefianza basica ni en la ensefianza secundaria
superior.

En Polonia, la mayor duracién de los programas de EFP explica el afio adicional dedicado al aprendizaje de
idiomas por parte de los estudiantes de EFP.
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SECCION Il — DIVERSIDAD DE LENGUAS OFRECIDAS

La seccion anterior se centré en el nUmero de lenguas extranjeras que son obligatorias para todos los
estudiantes y el periodo durante el cual los estudiantes tienen que aprender idiomas extranjeros. Esta
seccién se centra en las lenguas especificas que se ensefian en las escuelas de Europa.

La seccién comienza por ver los idiomas que son obligatorios para todos los estudiantes durante al menos
un afio escolar (véase la Figura B7). Luego contintia discutiendo los idiomas extranjeros que todas las
escuelas deben proporcionar y aquellos entre los que las escuelas pueden elegir al crear su plan de
estudios de idiomas extranjeros (véase la Figura B8). A continuacion, la seccidon examina las lenguas que
los planes de estudio a veces consideran alternativas a las lenguas extranjeras, a saber, las lenguas
regionales y minoritarias, y las lenguas clasicas (véanse las figuras B9 y B10). Otra area de investigacion es
la prestacion de ensefanza de idiomas en el hogar (es decir, idiomas hablados por los estudiantes en el
hogar) a estudiantes de origen migrante (véase el grafico B11). Por ultimo, la imagen de idiomas especificos
que se ensefian en las escuelas se completa con una visién general de las lenguas utilizadas para impartir
contenido y aprendizaje integrado del lenguaje (CLIL), es decir, la provisién de aprendizaje en el que se
utiliza un idioma diferente del idioma de la escolarizacion para ensefar diversas materias (véase la figura
B12).

Todos los indicadores de esta seccion se basan en los datos recogidos a través de la Red Eurydice. Por lo
tanto, abarcan 39 sistemas educativos en 37 paises (*).

UNA LENGUA EXTRANJERA OBLIGATORIA PARA TODOS SE ESPECIFICA EN MAS
DE LA MITAD DE TODOS LOS SISTEMAS EDUCATIVOS EUROPEOS: ES MAS A
MENUDO INGLES

El aprendizaje de una lengua extranjera es obligatorio en casi todos los paises europeos (véase el capitulo
B, seccion 1). La figura B7 examina si las autoridades educativas de alto nivel definen una lengua extranjera
especifica (o lenguas extranjeras especificas) que todos los estudiantes deben estudiar durante al menos un
afio escolar. La atencién se centra en los estudiantes de ensefianza primaria y secundaria inferior.

Como muestra el grafico, en mas de la mitad de los sistemas educativos encuestados (22 de 39 sistemas
educativos), todos los estudiantes deben estudiar una lengua extranjera especifica (o lenguas extranjeras
especificas). En los otros sistemas, los estudiantes o las escuelas pueden elegir qué idioma o idiomas se
estudian. Las autoridades educativas de alto nivel a menudo guian esta eleccion definiendo varios idiomas
entre los que las escuelas o los estudiantes deben elegir (véase la Figura B8).

En la mayoria de los sistemas educativos con lenguas obligatorias especificas, los documentos oficiales
definen solo una lengua que es obligatoria para todos. Dos lenguas extranjeras especificas que son
obligatorias para todos se definen en las Comunidades de habla alemana y flamenca de Bélgica, Chipre,
Suiza e Islandia. En Luxemburgo existen tres lenguas extranjeras obligatorias especificas.

El inglés es obligatorio en casi todos los sistemas educativos que definen un idioma extranjero obligatorio
especifico: 21 de los 22 sistemas educativos (todos excepto Finlandia). En la mayoria de estos sistemas (15
sistemas), el inglés es el unico idioma extranjero obligatorio especificado.

Idiomas distintos del inglés son obligatorios para todos los estudiantes solo en unos pocos paises.

El francés es obligatorio para todos los estudiantes de las comunidades de habla alemana y flamenca de
Bélgica, Chipre, Luxemburgo y algunos cantones en Suiza. En las dos Comunidades belgas y Luxemburgo,
el francés es la primera lengua extranjera que todos los estudiantes deben estudiar. En Chipre, es el
segundo idioma extranjero obligatorio, después del inglés. En Suiza, el pedido varia: en los cantones que
definen el francés como lengua extranjera obligatoria, a veces es la primera y, a veces, la segunda lengua
obligatoria (véanse las notas especificas por pais de la figura B7 para mas detalles). Cabe destacar que el
francés es obligatorio principalmente en los paises en los que es una de las lenguas oficiales del Estado
(todos los paises mencionados anteriormente, excepto Chipre; véase la Figura A1).

36 Para mas informacion sobre la cobertura nacional de este informe, véase la introduccién al informe.
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Del mismo modo, el aleman es obligatorio en los paises donde es una de las lenguas estatales, a saber, en
Luxemburgo y en todos los cantones de habla alemana en Suiza.

Finlandia e Islandia especifican algunas lenguas nérdicas como obligatorias para todos los estudiantes. En
Finlandia, la segunda lengua estatal (sueco o finlandés, dependiendo del idioma principal de la escuela) es
obligatoria. En Islandia, junto con el inglés, el danés es obligatorio (noruego o sueco pueden sustituirlo en
determinadas circunstancias).

Una lengua extranjera
obligatoria especifica

Dos lenguas extranjeras
obligatorias especificas

Tres lenguas extranjeras
obligatorias especificas

El inglés es obligatorio

Aprendizaje obligatorio de
lenguas extranjeras con una
seleccion de idiomas

No hay aprendizaje obligatorio
de idiomas extranjeros

Fuente: Eurydice.

Figura 11 Figura B7: Lenguas extranjeras especificas obligatorias para todos los estudiantes de
ensefianza primaria y secundaria inferior (CINE 1-2), 2021/2022

Notas explicativas

La figura muestra si el plan de estudios u otros documentos de direccion emitidos por las autoridades de alto nivel
(educacioén) especifican las lenguas extranjeras obligatorias que todos los estudiantes de educacion primaria o
secundaria inferior deben aprender durante al menos un afo escolar. Si este es el caso, se indica el numero de lenguas
obligatorias. Cuando se trata de detalles sobre qué idiomas extranjeros son obligatorios para todos, solo se muestra el
inglés. Los idiomas distintos del inglés se especifican en el texto asociado.

Para las definiciones de «curriculum», «lengua extranjera», «clasificacion internacional estandar de la educacion
(CINE)», «lengua como sujeto obligatorio», «documentos de direccion» y «autoridad de nivel superior (educacién)»,
véase el glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE fr): solo la regidon de Bruselas-Capital y los municipios valones conocidos como «la frontera linglistica»
(Comines-Warneton, Mouscron, Flobecq y Enghien) tienen una lengua especifica obligatoria, que es el neerlandés. En
otras partes de la Comunidad Francesa de Bélgica, no existe una lengua extranjera especifica que sea obligatoria para
todos los estudiantes.

Bélgica (BE de): El francés es la primera lengua extranjera. Solo en las escuelas donde el francés es el idioma de
instruccién es el aleman el primer idioma extranjero. El inglés no se define en los documentos de direccién de primer
nivel como una lengua extranjera obligatoria. Sin embargo, en la practica, todas las escuelas secundarias generales
requieren que los estudiantes aprendan inglés. Por lo tanto, la cifra se refiere a dos lenguas extranjeras obligatorias
especificas e identifica el inglés como obligatorio.

Alemania: en nueve Lander, el inglés es obligatorio como primera lengua extranjera. El francés es obligatorio en Sarre.

Irlanda: todos los estudiantes deben estudiar los dos idiomas estatales: Inglés e irlandés. Sin embargo, ninguno de ellos
es considerado como una lengua extranjera por el plan de estudios.
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Espafia: El inglés es un idioma obligatorio especifico en solo unas pocas comunidades auténomas (por ejemplo,
Valencia, Rioja y Castilla-La Mancha).

En Finlandia: El sueco es obligatorio en las escuelas donde el finlandés es el idioma de la escolarizacion, y el finlandés
es obligatorio en las escuelas donde el sueco es el idioma de la escolarizacién.

Bosnia y Herzegovina: el enfoque de la recopilacién de datos era diferente del de otros paises. La informacion
2021/2022 se basa en una encuesta de regulaciones cantonales. En la mayoria de los cantones, el inglés es obligatorio.

Suiza: dos idiomas extranjeros son obligatorios para los estudiantes. Las lenguas obligatorias especificadas incluyen
todas las lenguas estatales (francés, aleman, italiano y romanico) e inglés. La orden depende del canton. Por lo general,
una lengua nacional se especifica como la primera lengua extranjera obligatoria y el inglés como la segunda lengua
extranjera o el inglés se especifica como la primera lengua extranjera obligatoria y una lengua nacional como la
segunda. Mas especificamente, en la mayoria de los cantones de habla alemana, el primer idioma extranjero obligatorio
es el inglés y el segundo es el francés (en algunos cantones, el orden se invierte). En los cantones francéfonos, el
primer idioma extranjero es el aleman y el segundo el inglés. En el cantdn de habla italiana, el primer idioma extranjero
obligatorio es el francés y el segundo es el aleman.

El andlisis del desarrollo del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras a lo largo del tiempo revela que
las politicas en materia de lenguas obligatorias son bastante estables en Europa. Sin embargo, en los
ultimos afios se han producido algunos cambios. En la UE, Luxemburgo adoptd, en 2017, una reforma que
introdujo el francés en la educacion infantil a partir de los 3 afios. Esto implica que los nifios ahora aprenden
francés antes de comenzar a aprender aleman, que comienzan cuando tienen 6 afios (antes de la reforma,
el aleman era el primer idioma obligatorio, seguido del francés). Como antes de la reforma, el inglés es el
tercer idioma que todos los estudiantes de Luxemburgo deben aprender. Fuera de la UE, en Montenegro,
una reforma de 2017 introdujo el inglés como lengua extranjera obligatoria para todos los estudiantes del
primer grado de educacion primaria. Teniendo en cuenta el periodo mas largo que se ha mapeado a lo largo
de las diferentes ediciones de este informe (que abarca las dos ultimas décadas), algunos otros paises (por
ejemplo, ltalia, Portugal y Eslovaquia) implementaron reformas que introducen el inglés como tema
obligatorio (para mas detalles, véase Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2017, p. 44).

La informacion sobre las lenguas que los documentos de direccion definen como obligatorios puede
complementarse con datos sobre las proporciones reales de estudiantes que estudian diferentes idiomas.
Estos datos se proporcionan en la seccion Il del capitulo C.

EN POCO MAS DE UN TERCIO DE LOS SISTEMAS EDUCATIVOS, LOS
DOCUMENTOS DE DIRECCION DE ALTO NIVEL ESPECIFICAN AL MENOS DOS
IDIOMAS EXTRANJEROS QUE TODAS LAS ESCUELAS DEBEN PROPORCIONAR.

Las lenguas extranjeras que aprenden los estudiantes (véase el capitulo C, seccion IlI) dependen de la
disposicion linglistica estipulada en el plan de estudios. La figura B8 muestra las lenguas extranjeras
especificas proporcionadas en las escuelas de acuerdo con los documentos de direccidon de primer nivel.
Consta de dos partes: la parte a) indica los idiomas extranjeros especificos que todas las escuelas deben
proporcionar; la parte b) ilustra los idiomas extranjeros que las escuelas pueden optar por proporcionar a los
estudiantes.

En casi todos los paises, los documentos de direccidn de alto nivel especifican los idiomas extranjeros que
las escuelas deben proporcionar o pueden proporcionar (0 ambos) para al menos un nivel educativo.
Ademas, pueden permitir o alentar a las escuelas a ofrecer idiomas distintos de los especificados. En
algunos casos, los documentos de direccion hacen referencia explicita a la autonomia escolar con respecto
a las lenguas que pueden proporcionar, al tiempo que especifican las que deben proporcionar (en la
Comunidad de habla alemana de Bélgica y en Finlandia). En otros casos, los documentos de direccién no
especifican ni las lenguas que las escuelas pueden proporcionar ni las que deben proporcionar, dando a las
escuelas plena autonomia para decidir al respecto (en Hungria y Polonia).

En la mayoria de los paises, los documentos de direccion de alto nivel especifican uno o mas idiomas
extranjeros que todas las escuelas deben proporcionar. En la mayoria de los casos, esos idiomas son el
inglés seguido por el francés o el aleman. Cuando se especifican otras lenguas, a menudo son lenguas
oficiales (finés/sueco en Finlandia e italiano en Suiza) o una lengua de un pais vecino (italiano en Albania).
En muchos casos, especialmente en la ensefianza primaria, es obligatorio que los estudiantes aprendan los
idiomas extranjeros especificados (véase el grafico B7). Ademas, el grafico B8 muestra que el nimero de
lenguas extranjeras especificadas aumenta en el nivel secundario. En Suecia, Suiza y Noruega, se deben
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proporcionar cuatro idiomas extranjeros especificos en todas las escuelas de ensefianza secundaria
superior o0 secundaria superior general, dependiendo del pais.

(a) Todas las escuelas deben proporcionar
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(B) Las escuelas pueden proporcionar
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Fuente: Eurydice.

Figura 12 Figura B8: Lenguas extranjeras especificadas en los documentos de direccion de primer
nivel para la ensefianza primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022

Notas explicativas

Esta cifra muestra lenguas extranjeras especificas proporcionadas en las escuelas de acuerdo con el plan de estudios u
otros documentos de direccion emitidos por las autoridades educativas de alto nivel. La parte a) indica los idiomas
extranjeros que todas las escuelas deben proporcionar; la parte b) muestra los idiomas extranjeros que las escuelas
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pueden elegir proporcionar. En algunos casos, se permite o se anima a las escuelas a ofrecer idiomas adicionales a los
especificados.

Para uno o mas niveles educativos, el plan de estudios o los documentos de direccién de alto nivel pueden no
especificar los idiomas extranjeros que las escuelas deben o pueden proporcionar. En algunos casos, pueden hacer
referencia explicita a la autonomia escolar en este ambito politico.

Esta cifra y las notas especificas por pais no especifican si las lenguas indicadas deben proporcionarse como lenguas
primera, segunda o tercera.

Las lenguas clasicas (es decir, el griego clasico y el latin) solo se incluyen cuando el plan de estudios o los documentos
de direccion de alto nivel los designan como alternativas a las lenguas extranjeras.

En cada parte de la figura, los idiomas se enumeran en orden descendente segun el nimero de sistemas educativos
que los incluyan en su plan de estudios o documentos de direccién de primer nivel. La clasificacion no tiene en cuenta el
nivel o niveles educativos para los que se recomienda/requiere la oferta de idiomas extranjeros. Si varios idiomas se
enumeran en el mismo numero de sistemas educativos, se ordenan alfabéticamente de acuerdo con su codigo ISO 639-
3 (véase http://www.sil.org/iso639-3/, ultimo acceso: 13 de julio de 2022).

Las lenguas oficiales de la UE se muestran cuando se proporcionan en al menos dos sistemas educativos; todos los
demas idiomas se muestran cuando se proporcionan en al menos tres sistemas educativos. Todas las lenguas que no
se muestran estan marcadas como «otras» en la figura y especificadas en las notas especificas por pais.

Para las definiciones de «curriculum», «lengua extranjera», «clasificacién internacional estandar de la educacion
(CINE)» y «documentos de direccidn», véase el glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE fr): en la regidon de Bruselas-Capital y en las comunas valonas con un estatus linglistico especial junto con
la Comunidad Flamenca de Bélgica, todas las escuelas deben proporcionar a los holandeses en la ensefianza primaria
y secundaria general. En las comunas valonas con un estatus linglistico especial junto con la Comunidad de habla
alemana, las escuelas deben proporcionar aleman en la educacion primaria y secundaria general. A partir de septiembre
de 2022, la lengua de sefas (francesa) se puede ofrecer en la ensefianza secundaria superior general.

Alemania: en nueve Lander, todas las escuelas deben proporcionar inglés. Todas las escuelas deben proporcionar
francés en Sarre.

Francia: «Otros» idiomas incluyen el armenio, el camboyano y los idiomas regionales vasco, bretén, catalan, corso,
criollo, melanesio, occitano y tahitiano en la ensefianza secundaria general. En la ensefianza secundaria inferior,
coreano, vietnamita y el idioma regional Gallo, las lenguas regionales de Alsacia y las lenguas regionales de Mosela
también se pueden ofrecer. En general, la educaciéon secundaria superior, noruego, persa, tamil y las lenguas regionales
Wallisian y Futunian también se pueden ofrecer.

Italia: «Otros» idiomas incluyen albanés y serbio/croata, considerado serbocroata.

En Lituania: «Otros» idiomas incluyen el leton.

Paises Bajos: todas las escuelas en la provincia de Frisia deben ofrecer Frisian.

Austria: «Otros» idiomas incluyen checo, eslovaco y bosnio/croata/serbio que se ensefia como un idioma.

Eslovenia: «Otros» idiomas incluyen la lengua de sefias macedonia y (eslovena) en la educacién secundaria inferior.

En Finlandia: El sueco debe proporcionarse en escuelas en las que la lengua de escolarizacion es finlandesa y
finlandesa debe proporcionarse en escuelas en las que la lengua de escolarizacion es el sueco.

Bosnia y Herzegovina: las escuelas en el cantén de Sarajevo pueden optar por proporcionar arabe y turco.

Suiza: las lenguas extranjeras que se proporcionaran difieren segun las regiones linguisticas y los cantones: Los
cantones francofonos deben proporcionar aleman e inglés, los cantones de habla alemana deben proporcionar francés
e inglés, y los cantones de habla italiana deben proporcionar aleman, francés e inglés en la ensefianza primaria y
secundaria general. El italiano debe impartirse en la ensefianza secundaria general en todos los cantones de habla
francesa y alemana. Romansh debe ser proporcionado en la parte de habla alemana del cantén de Graubiinden.

Noruega: «Otros» idiomas incluyen albanés, estonio, islandés, amhéarico, bosnio, dari, filipino, cantonés, coreano, kurdo
(sorani), oromo, punjabi, persa, somali, tamil, (noruego), tailandés, tigrinya, urdu y vietnamita.

Ademas de los idiomas extranjeros que las escuelas deben proporcionar, los documentos de direccion de
alto nivel a menudo mencionan idiomas extranjeros que las escuelas pueden elegir proporcionar. Ademas
del inglés, el francés y el aleman, los idiomas extranjeros mas a menudo especificados son el espaiiol, el
italiano y el ruso. Luego viene el chino, seguido por el latin, arabe, turco, japonés, griego clasico y
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portugués. En varios paises, las lenguas clasicas (es decir, el griego clasico y el latin) aparecen en los
documentos de direccién de alto nivel como lenguas extranjeras que las escuelas pueden proporcionar. En
otras palabras, son alternativas a las lenguas extranjeras modernas y se pueden estudiar en lugar de ellas.
Por ultimo, segun documentos de direccion de primer nivel, las escuelas de una minoria de paises pueden
proporcionar algunas otras lenguas europeas.

Como se esperaba, el nimero de lenguas extranjeras especificadas que las escuelas pueden optar por
proporcionar aumentos en la ensefianza secundaria general, en particular en la ensefanza secundaria
superior general. Cuando los estudiantes alcanzan ese nivel de educacion, a menudo deben estudiar mas
de un idioma extranjero o se les da la oportunidad de estudiar varios idiomas extranjeros como asignaturas
opcionales (ver Figuras B3 y B4). Por lo tanto, la provision de idiomas extranjeros en el plan de estudios
refleja los requisitos para los estudiantes descritos en el plan de estudios.

El numero de lenguas extranjeras especificadas que las escuelas pueden proporcionar es muy alto en
Francia y Austria en los tres niveles educativos. Este numero también es particularmente elevado en la
ensefianza secundaria superior inferior y general en Hungria, Rumania y Eslovenia. En algunos paises, el
plan de estudios especifica un gran numero de idiomas extranjeros que las escuelas pueden proporcionar
en la ensefianza secundaria superior general mas especificamente. Este es el caso de Dinamarca, Irlanda,
Italia y Noruega.

ALREDEDOR DE LA MITAD DE TODOS LOS PAISES EUROPEOS ESPECIFICAN LAS
LENGUAS REGIONALES O MINORITARIAS EN LOS DOCUMENTOS OFICIALES
RELACIONADOS CON LA EDUCACION

En toda Europa, junto con las lenguas oficiales estatales, las lenguas regionales o minoritarias se hablan en
partes de los territorios de los paises. Si bien el estatus legal y el niumero de personas que hablan estos
idiomas varian mucho, muchos tienen en comun cierto grado de precariedad (Gerken, 2022). En la mayoria
de los paises europeos, la legislacion reconoce oficialmente al menos una lengua regional o minoritaria
(véase el grafico A1) y promueve su uso en diferentes ambitos de la vida publica, como la administracion
publica, los servicios juridicos, la educacion, los medios de comunicacion, la cultura y la vida econdémica y
social.

El grafico B9 se centra en la inclusién de las lenguas regionales o minoritarias en la educacién. Indica si los
documentos oficiales (de direccién) expedidos por las autoridades educativas de alto nivel, como los planes
de estudios o programas educativos nacionales, los documentos nacionales de evaluaciéon o examen, o los
reglamentos que exigen que las escuelas impartan clases en idiomas especificos, se refieren al suministro
de idiomas regionales o minoritarios y, en ese caso, muestran los idiomas abarcados.

Como muestra el grafico, en aproximadamente la mitad de los sistemas educativos estudiados, los
documentos de direccion emitidos por las autoridades educativas de alto nivel se refieren especificamente al
suministro de determinadas lenguas regionales o minoritarias. El numero de lenguas abarcadas varia de
una o dos (Dinamarca, Grecia, los Paises Bajos, Eslovenia y Albania) a 10 o mas (Francia, Croacia, Italia,
Hungria, Polonia, Rumania y Serbia).

En algunos paises, todas las lenguas regionales o minoritarias reconocidas oficialmente (véase el grafico
A1), y solo estas lenguas regionales o minoritarias, se mencionan especificamente en los documentos de
direccion emitidos por las autoridades educativas de alto nivel. Este es el caso de Italia, Hungria, los Paises
Bajos, Polonia, Eslovenia, Finlandia, Suecia, Montenegro y Noruega. En Polonia, por ejemplo, todas las
lenguas regionales o minoritarias reconocidas oficialmente tienen un plan de estudios basico y las escuelas
estan obligadas a impartir ensefianza de idiomas regionales o minoritarios si se cumplen determinadas
condiciones (por ejemplo, un niumero minimo de estudiantes solicitan estudiar la lengua). En los Paises
Bajos, donde el frisio es una lengua minoritaria reconocida oficialmente, todos los estudiantes de educacion
primaria y secundaria inferior en el area de Frisian tienen que estudiar esta lengua (por lo tanto, todas las
escuelas en esta area tienen que proporcionarlo). Ademas de la instruccion, los documentos de direccion
pueden referirse a la prestacion de examenes en lenguas regionales o minoritarias. Por ejemplo, en Hungria
los estudiantes pueden tomar su examen final de salida de la escuela secundaria superior (érettségi) en
cualquiera de las lenguas regionales o minoritarias reconocidas oficialmente.
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Figura 13 Figura B9: Lenguas regionales o minoritarias especificamente mencionadas en los
documentos de direccion de primer nivel para la ensefianza primaria y secundaria general (CINE 1—

3), 2021/2022
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Figura 14 Figura B9: Lenguas regionales o minoritarias especificamente mencionadas en los
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3), 2021/2022
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Notas explicativas

El grafico muestra las lenguas regionales o minoritarias mencionadas en el plan de estudios u otros documentos
directivos emitidos por las autoridades de nivel superior (educacion). No se hace distincion entre los niveles educativos,
los itinerarios educativos o los tipos de escuelas. En algunos paises, los idiomas mencionados solo se pueden ofrecer
en las escuelas de algunas regiones.

El término «lenguas regionales o minoritarias», tal como se utiliza en la figura, incluye el concepto de «lenguas no
territoriales».

Los idiomas de la tabla se enumeran por orden alfabético segun su coédigo 1ISO 639-3 (véase http://www.sil.org/iso639-
3/, ultimo acceso: 27 de junio de 2022). Las lenguas que no tienen cédigo ISO 639-3 y grupos de lenguas estan
marcadas como «otras» y se especifican en las notas especificas por pais.

Para las definiciones de «Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacion (CINE)», «lengua no territorial», «lengua
regional o minoritaria», «documentos de direccion» y «autoridad de nivel superior (educacion)», véase el glosario.

Notas especificas por pais

Francia: «Otros» significa Gallo, Kibushi, Shimaore (Mayotte), lenguas melanesias, lenguas polinesias (Wallisian y
Futunian), flamenco occidental, y las lenguas regionales de Alsacia y Mosela (conocidas como dialectos alsacianos y
mosaicos).

En Hungria: «Otros» significa Boyash (un dialecto de Romany).
Polonia: «Otros» significa Lemko.

Republica Checa: en septiembre de 2022 se adoptaron normas educativas para cuatro idiomas adicionales (bulgaro,
checo, croata y polaco), es decir, a principios del afio escolar 2022/2023.

En Serbia: «Otros» significa Bunjevac.

En algunos otros paises, los marcos juridicos solo reconocen una lengua oficial (estatal) (véase el grafico
A1) pero los documentos de direccién emitidos por las autoridades educativas de alto nivel promueven el
suministro de idiomas regionales o minoritarios. Este es el caso de Bulgaria, Grecia, Francia, Lituania y
Albania. En Francia, por ejemplo, el francés es la unica lengua oficial, pero en las areas donde se hablan
lenguas regionales o minoritarias, los estudiantes deben poder estudiarlas en todos los niveles de
educacion, en particular como asignaturas opcionales en la educacién secundaria. Del mismo modo, en las
zonas de Albania habitadas por las minorias macedonia y griega, los estudiantes de ensefianza primaria y
secundaria deberian poder estudiar, junto con el albanés, su idioma de origen. En Grecia, los documentos
de direccion cubren la ensefanza del turco, que se lleva a cabo en algunas escuelas minoritarias. En
Bulgaria, en 2017, las autoridades educativas de alto nivel aprobaron planes de estudio para el estudio de
hebreo, armenio, romani y turco, que, si los estudiantes lo desean, pueden estudiar durante 2 horas a la
semana durante 7 afos.

Un grupo contrastante esta formado por paises que conceden el estatuto oficial a las lenguas regionales o
minoritarias (véase el grafico A1) pero no hacen referencia especifica a estas lenguas en los documentos de
direccion emitidos por las autoridades educativas de alto nivel. Esto se aplica a Chequia, Chipre, Letonia,
Portugal y Suiza. Sin embargo, puede existir una referencia mas amplia a estas lenguas. Por ejemplo, en
Chequia los miembros de las minorias nacionales tienen derecho a recibir educacién en su propio idioma.

Por ultimo, algunos paises no reconocen oficialmente las lenguas regionales o minoritarias (véase el grafico
A1) ni se refieren a estas lenguas en documentos de direccion emitidos por las autoridades educativas de
primer nivel (Bélgica, Estonia, Irlanda, Luxemburgo, Malta, Bosnia y Herzegovina, Islandia, Liechtenstein y
Turkiye).

LAS LENGUAS CLASICAS SON OBLIGATORIAS PARA AL MENOS ALGUNOS
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA SUPERIOR EN CASI LA MITAD DE TODOS LOS
PAISES EUROPEOS.

Con el fin de proporcionar una imagen completa del aprendizaje de idiomas en toda Europa, es importante
considerar el suministro de lenguas clasicas. De hecho, los curriculos nacionales a menudo no consideran
el griego clasico y el latin «lenguas extranjeras» y, por lo tanto, las lenguas en cuestion no se incluyen en los
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otros indicadores de esta seccion. Por lo tanto, para complementar los datos presentados anteriormente,
este indicador examina la provisiéon de idiomas clasicos independientemente de como los categorice el
curriculo. El indicador se centra en el suministro de lenguas clasicas en la ensefanza secundaria superior
inferior y general.

La figura B10 se centra en dos tipos de normativas relativas al suministro de lenguas clasicas. El primer tipo
de regulacion establece las lenguas clasicas como asignaturas obligatorias, lo que significa que los
estudiantes estan obligados a estudiar griego clasico o latin. Este requisito puede aplicarse a todos los
estudiantes durante al menos una parte de su educacion secundaria (por ejemplo, un afio escolar) o solo a
algunas categorias de estudiantes. El segundo tipo de regulacion establece un derecho para (todos o
algunos) estudiantes para estudiar griego clasico o latin, lo que significa que los estudiantes pueden decidir
si van a estudiar estos idiomas, mientras que los proveedores de educacion deben asegurarse de que la
provision de idioma corresponde a las opciones de los estudiantes. En cada uno de los casos anteriores, el
griego clasico o el latin pueden estudiarse como sujetos por derecho propio o dentro de temas que abarcan
areas mas amplias (por ejemplo, «estudios clasicos»).

Como parte (a) de la Figura B10 muestra, en la educacién secundaria inferior, los documentos de direccion
rara vez establecen un requisito para que todos los estudiantes estudien lenguas clasicas. Rumania es el
Unico pais donde todos los estudiantes de educaciéon secundaria inferior tienen que estudiar latin, que se
incluye en la asignatura de séptimo grado «Cultura Latina y Romanica». Grecia y Chipre son los Unicos
paises donde todos los estudiantes en la educacion secundaria inferior tienen que estudiar griego clasico.

En algunos paises adicionales (o sistemas educativos), el requisito de estudiar lenguas clasicas en la
ensefianza secundaria inferior solo se aplica a los estudiantes en itinerarios especificos (la Comunidad
flamenca de Bélgica, Alemania, Croacia, los Paises Bajos, Suiza y Liechtenstein). Por ejemplo, en Alemania
el griego clasico y el latin son obligatorios para los estudiantes que desean obtener la calificacion
Allgemeine Hochschulreife en Gymnasium especializado en lenguas clasicas. En Liechtenstein, durante los
afios inferiores de los estudios de gimnasio, todos los estudiantes tienen que estudiar latin. En la
Comunidad Flamenca de Bélgica, Croacia y Suiza, los estudiantes de educacion secundaria inferior pueden
especializarse en estudios clasicos y, por lo tanto, el griego clasico o el latin se convierten en una parte
integral de su plan de estudios.

En cuatro paises (Alemania, Francia, Luxemburgo y Austria), los estudiantes de la ensefanza general
secundaria inferior tienen derecho a elegir el griego clasico o el latin como asignaturas opcionales. En
Francia, este derecho se aplica a todos los estudiantes de la ensefanza secundaria inferior y abarca tanto el
griego clasico como el latin. En Alemania, Luxemburgo y Austria, el derecho se refiere unicamente a los
estudiantes de itinerarios especificos. Por ejemplo, en Luxemburgo los estudiantes que estudian en la «pista
clasica» pueden elegir latin, lenguas clasicas (griego clasico y latin) o chino. En Alemania, la primera lengua
extranjera para los estudiantes de gimnasio tiene que ser una lengua extranjera moderna o latin.

El numero de paises que tienen un requisito o un derecho para que los estudiantes estudien lenguas
clasicas es mucho mayor en la ensefianza secundaria superior general que en el nivel secundario inferior.

Todos los estudiantes de educacion secundaria superior general en Croacia, Bosnia y Herzegovina,
Montenegro y Serbia tienen que estudiar latin durante al menos un afio escolar. En Croacia, mas alla del
requisito minimo para que todos los estudiantes estudien latin durante un afio, los que estan en el
«programa clasico» tienen que estudiar latin (y griego clasico) durante toda la duracién de la educacion
secundaria (inferior y superior). En otros 13 sistemas educativos, el latin es obligatorio solo para los
estudiantes en algunos caminos. Como muestra el ejemplo anterior de Croacia, estos itinerarios a veces
comienzan en la educacion secundaria inferior.

El griego clasico es obligatorio en la educaciéon secundaria superior general en menos sistemas educativos
que el latin. Todos los estudiantes en Grecia y Chipre tienen que estudiar este idioma al comienzo de sus
estudios de secundaria superior. En Grecia, los estudiantes de secundaria superior pueden especializarse
aun mas en estudios clasicos, y, para los estudiantes en este camino, el griego clasico (junto con el latin) es
obligatorio mas alla del periodo en que es obligatorio para todos los estudiantes. En ocho sistemas
educativos adicionales, el griego clasico es obligatorio solo para los estudiantes en itinerarios especificos.
Para estos estudiantes, el griego clasico es cominmente obligatorio junto con el latin.

En Francia, en la ensefianza secundaria superior general, al igual que en la ensefianza secundaria inferior,
todos los estudiantes tienen derecho a estudiar lenguas clasicas como asignaturas opcionales. En varios
otros paises europeos, los estudiantes de educaciéon secundaria superior general tienen derecho a estudiar
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lenguas clasicas, pero solo en algunas vias. Mas especificamente, en 11 sistemas educativos los
estudiantes en algunas vias tienen derecho a estudiar latin y en 11 sistemas los estudiantes en algunos
caminos pueden optar por estudiar griego clasico. Estos dos grupos de sistemas educativos se superponen
en gran medida, ya que tanto el griego clasico como el latin se encuentran comunmente entre las
asignaturas opcionales. Por ejemplo, en Portugal tanto el griego clasico como el latin son asignaturas
opcionales para estudiantes que estan en el camino de «lenguas y humanidades».

(a) Educacion secundaria inferior (CINE 2)

BE BE BE
fr de nl BG (Z DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO SI SK FI SE AL BACH IS LI MEMKNO RS TR
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ey 99199909 4] [¢190]00] [90]0009]49 [ 9304
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(B) Ensenanza secundaria superior general (CINE 3)
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Giegodasico Latin

Fuente: Eurydice.

Figura 15 Figura B10: El estudio del griego clasico y el latin en la ensefianza secundaria general (CINE
2-3), 2021/2022

Notas explicativas

La figura muestra si el griego clasico y el latin son obligatorios para (todos o algunos) estudiantes y si (todos o algunos)
los estudiantes tienen derecho a estudiar estos idiomas. La informacién se basa en el plan de estudios u otros
documentos de direccion emitidos por las autoridades de alto nivel (educacion).

El griego clasico o el latin pueden estudiarse como sujetos por derecho propio o dentro de temas que abarcan areas
mas amplias (por ejemplo, «estudios clasicos»). La figura considera ambas situaciones.

Para las definiciones de «lengua clasica», «lengua extranjera», «clasificacion internacional estandar de la educacion
(CINE)», «lengua como sujeto obligatorio», «lengua como derecho», «documentos de direccion» y «autoridad de nivel
superior (educacion)», véase el glosario.

Nota especifica por pais

Bélgica (BE fr): después de una reforma curricular en curso, el latin se convertira en una asignatura obligatoria durante
los primeros 2 a 3 afios de educacién secundaria inferior (CINE 2) a partir de 2028.
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En general, teniendo en cuenta ambos niveles educativos encuestados, los paises donde los estudiantes
estan obligados o tienen derecho a estudiar lenguas clasicas en la educaciéon secundaria son a menudo
aquellos en los que la lengua estatal proviene directamente del griego clasico o el latin o aquellos donde la
educacion secundaria general consiste en diferentes especializaciones de estudio, incluyendo itinerarios
muy orientados académicamente.

También cabe destacar que, cuando las regulaciones de los paises no establecen un requisito o un derecho
para que los estudiantes estudien lenguas clasicas, las escuelas aun pueden proporcionar estos idiomas.
Por ejemplo, en Polonia, un reglamento que ha estado en vigor desde 2021/2022 permite a los directores de
escuelas secundarias superiores decidir qué asignaturas opcionales, de una lista de materias que incluye el
latin, proporcionaran. Como hay para otras asignaturas opcionales, hay un plan de estudios estatal para el
latin. Ademas, en Polonia las escuelas secundarias superiores a veces ofrecen la asignatura «cultura latina
y antigua», para la que también hay un plan de estudios. Del mismo modo, en Eslovaquia las escuelas
secundarias superiores pueden optar por proporcionar latin, y si lo hacen utilizan el plan de estudios estatal
para esta materia. En la Comunidad Francesa de Bélgica y Eslovenia, el latin puede incluirse en el conjunto
de asignaturas opcionales que se imparten en la ensefianza secundaria inferior, y en Finlandia el latin puede
incluirse como asignatura opcional tanto en la ensefanza secundaria inferior como en la ensefianza
secundaria superior general. En la Comunidad flamenca de Bélgica y Hungria, la autonomia de las escuelas
para proporcionar lenguas clasicas se refiere tanto al griego clasico como al latin, y se aplica tanto a la
educacion secundaria inferior como a la educacion secundaria superior. Esta seleccion de ejemplos muestra
que los estudiantes de educacién secundaria general pueden tener la oportunidad de estudiar idiomas
clasicos incluso cuando no hay regulaciones de alto nivel que les exijan o les permitan hacerlo.

LOS ESTUDIANTES DE ORIGEN MIGRANTE TIENEN DERECHO A LA ENSENANZA
DEL IDIOMA EN CASA EN MUY POCOS PAISES

En Europa, la oferta linglistica en el plan de estudios adopta diversas formas. Ademas del idioma de la
escolarizacion, el plan de estudios puede incluir lenguas extranjeras y antiguas (véanse las figuras B8 y
B10). Las lenguas regionales y minoritarias, que son habladas por grupos mas pequefios de ciudadanos de
un estado que se han establecido en ese estado durante generaciones, también estan presentes en las
escuelas en muchos paises (véase el grafico B9).

La figura B11 se centra en la ensefianza del idioma en casa. Mas precisamente, examina si, de acuerdo con
los documentos de direccion de alto nivel, los estudiantes de origen migrante que no hablan el idioma de la
escuela en el hogar tienen derecho (con condiciones) a la ensefianza de idiomas en el hogar.

Los idiomas de origen que hablan los estudiantes de origen migrante no deben confundirse con los idiomas
regionales o minoritarios. A diferencia de los hablantes de «lenguas regionales o minoritarias», los hablantes
de origen migrante no se han instalado en su pais de acogida durante generaciones. Ademas, es posible
que no sean nacionales de su pais de acogida, especialmente en el caso de los estudiantes migrantes
recién llegados.

Como muestra el grafico B11, los estudiantes de origen migrante tienen derecho a la ensefianza de idiomas
en casa en solo seis paises, que en su mayoria estan situados en el norte de Europa. Este derecho solo
existe con condiciones.

Un numero minimo de estudiantes interesados es a menudo un requisito previo para que se organicen
clases de idioma en casa. Este nimero es 5 en Suecia y Lituania, 10 en Estonia y 12 en Austria. Los
estudiantes interesados pueden venir de diferentes clases o escuelas.

La disponibilidad de profesores determina si se puede impartir ensefianza en el hogar en Lituania, Austria,
Suecia y Noruega. En Suecia, cuando los solicitantes de maestros no tienen las cualificaciones formales
requeridas para ensefar, los directores deciden si tienen las competencias necesarias para ensefiar idiomas
de origen. En Noruega, cuando no hay personal adecuado, el municipio debe buscar opciones alternativas,
como la educacion a distancia.

Otras condiciones se aplican especificamente a los estudiantes. En Suecia, la lengua en cuestion debe ser
una lengua que los estudiantes utilizan en su comunicacion diaria en casa, lo que implica que los
estudiantes ya deben tener algun conocimiento del idioma.
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Por ultimo, en Eslovenia, las escuelas pueden solicitar fondos publicos especificos para apoyar la prestacion
de clases de idiomas en el hogar. Las clases de idiomas en casa son impartidas por partes interesadas
externas a las escuelas, a condicion de que haya suficiente interés y de que los profesores estén
disponibles.

En cuatro paises (Austria, Finlandia, Suecia y Noruega), el compromiso de las autoridades educativas de
alto nivel con la ensefianza de idiomas en el hogar también se demuestra mediante la provision de
programas o planes de estudios especificos para esa ensefianza.

. Derecho sujeto a
algunas condiciones

|:| Sin derecho

Fuente: Eurydice.

Figura 16 Figura B11: Derecho a la ensefianza de idiomas en el hogar para estudiantes de
origen migrante en la ensefianza primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022

Notas explicativas

La figura muestra si, de acuerdo con los documentos de direccidon de alto nivel, los estudiantes de origen migrante que
no hablan el idioma de la escuela en el hogar tienen derecho a la ensefianza del idioma en el hogar.

El derecho que se muestra en la figura se refiere a las condiciones politicas/marcos que establecen el derecho de los
estudiantes de origen migrante a la ensefianza de idiomas en el hogar. El concepto de «derecho» implica que los
estudiantes en cuestién estan sistematicamente habilitados para acceder o participar en la ensefanza de idiomas en
casa. Cuando este derecho esta sujeto a ciertas condiciones (un nimero minimo de estudiantes interesados, etc.),
estos se expresan en documentos de direccion (y se especifican en el analisis relacionado con la Figura B11). La
prestacion de ensefianza de idiomas en el hogar puede tener lugar dentro o fuera de los entornos escolares formales o
del horario escolar.

La prestacion de ensefianza de idiomas en el hogar organizada o financiada por el pais de origen de los estudiantes o
por organizaciones no gubernamentales queda excluida del ambito de aplicacion de la cifra.

Dado que en todos los paises donde los estudiantes tienen derecho a la ensefianza de idiomas en casa deben
cumplirse condiciones especificas, la figura solo muestra dos categorias: «derecho sujeto a algunas condiciones» y «sin
derecho».

Para las definiciones de «lengua doméstica», «Clasificacion internacional estandar de la educacion (CINE)»,
«estudiantes de origen migrante» y «documentos de direcciony», véase el glosario.

Los estudiantes de origen migrante pueden aprovechar algunas medidas de politica linguistica o legislacion
dirigida a idiomas especificos. Por ejemplo, en la Comunidad Francesa de Bélgica, las lenguas en cuestion
(chino, espafiol, griego, italiano, marroqui, turco, tunecino, portugués y rumano) son las de los nueve paises
con los que la Comunidad francesa de Bélgica ha establecido alguna asociaciéon. Los padres deben
presentar una solicitud a la escuela para que sus hijos se beneficien de los cursos de idiomas. En Irlanda,
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de acuerdo con la estrategia nacional de lenguas extranjeras, que ha estado vigente desde 2017, las
lenguas mas habladas por los estudiantes de origen migrante (polaco, lituano y portugués) pueden formar
parte del plan de estudios y estudiarse para examenes estatales. En estos dos sistemas educativos, los
cursos de idiomas mencionados estan disponibles para todos los estudiantes, es decir, no solo los de origen
migrante.

Por ultimo, segun la Directiva del Consejo de 1977 relativa a la educacion de los hijos de los trabajadores
migrantes, los Estados miembros de la UE deben adoptar «medidas adecuadas para promover la
ensefianza de la lengua materna y de la cultura del pais de origen» para los «nifios para los que la
asistencia a la escuela es obligatoria con arreglo a la legislaciéon del Estado de acogida» y «que dependen
de cualquier trabajador nacional de otro Estado miembro» (*"). Algunos paises, como Dinamarca, incluyen a
los nifios que son ciudadanos del Espacio Econémico Europeo que no forman parte de la UE, es decir,
Islandia, Liechtenstein y Noruega.

Algunos paises (Alemania, Austria, Eslovenia, Finlandia y Suecia) supervisan la ensefianza de idiomas en
casa, es decir, recopilan sistematicamente datos relacionados con este ambito y los analizan para
fundamentar la formulacion de politicas. En Alemania, una encuesta realizada por Mediendienst Integration,
una plataforma de informacion sobre migracién y discriminacién lanzada en 2012 por el Consejo de
Migracion, muestra que 140 000 estudiantes de origen migrante estudiaron sus lenguas de origen en
2021/2022%. En Austria, un informe oficial indica que, en 2018/2019, se ensefiaron 26 idiomas como
lenguas de origen a 31 173 estudiantes de origen migrante ()*. En Eslovenia, segun el Ministerio de
Educacién, Ciencia y Deporte, 511 estudiantes asistieron a clases de idiomas en casa en 2020/2021 (*°). En
Finlandia, en 2020, 42.636 estudiantes aprendieron idiomas de origen en la ensefianza obligatoria. Los
cursos se impartieron en 57 idiomas (*'). Por ultimo, en Suecia, las estadisticas oficiales muestran que
187 000 estudiantes recibieron clases de idiomas en casa en 2020/2021. Los idiomas mas estudiados
fueron el arabe (58.700 estudiantes) y el somali (17.200 estudiantes).*

ADEMAS DE LENGUAS EXTRANJERAS, LAS LENGUAS REGIONALES O
MINORITARIAS A MENUDO SE UTILIZAN PARA ENTREGAR CLIL.

CLIL se refiere a la educacion bilingiie o de inmersion, donde al menos algunas materias, por ejemplo,
matematicas, geografia y ciencias naturales, se ensefian en un idioma diferente del idioma de la educacion.
El objetivo de este tipo de provision es mejorar el dominio de los estudiantes en idiomas distintos del idioma
de escolarizacion.

En la figura B12 se investiga la existencia de programas CLIL en la ensefianza primaria y secundaria
general, asi como la situacion de los idiomas utilizados para impartir el CLIL. La cifra se complementa con
un anexo (anexo 2), que proporciona detalles de la provision de CLIL en cada pais encuestado (lenguas
utilizadas para entregar el CLIL y los niveles de educacién cubiertos).

Como muestra el grafico, los programas CLIL estan en marcha en practicamente todos los paises europeos.
Solo Grecia, Bosnia y Herzegovina, Islandia y Turkiye no ofrecen programas CLIL.

El tipo mas extendido de programa CLIL, que existe en 29 sistemas educativos (de 35 con programas CLIL),
consiste en la ensefianza de algunas materias en el idioma de la ensefanza (la lengua estatal) y otras
materias en una lengua extranjera. La mayoria de los sistemas educativos con este tipo de programa CLIL

37 Directiva 77/486/CEE del Consejo, de 25 de julio de 1977, relativa a la educacion de los hijos de los
trabajadores migrantes.

38 https://mediendienst-integration.de/fileadmin/Dateien/
Factsheet Herkunftssprachlicher_Unterricht 2022.pdf

39 https://pubshop.bmbwf.gv.at/index.php?article_id=9&search %5Bcat %5D=4&pub=824

40 https://www.gov.si/teme/jeziki-v-vzgoji-in-izobrazevanju/

41 https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Omana aidinkielena opetetut kielet ja opetukseen
osallistuneiden maaratvuonna 2020.pdf

42 https://www.skolverket.se/download/18.7f8¢c152b177d982455e15bc/1616397146883/pdf7920.pdf
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tienen hasta tres combinaciones de idiomas diferentes (por ejemplo, idioma estatal e inglés, idioma estatal y
francés, y lengua estatal y aleman). Sin embargo, en algunos sistemas educativos el ndmero de
combinaciones linguisticas supera los 10 (véase la informacion para Alemania y Francia en el anexo 2).
Teniendo en cuenta las lenguas extranjeras especificas en las que se entrega CLIL, el inglés, el francés y el
aleman, y en menor grado el espafiol y el italiano, son los idiomas mas utilizados.

El segundo tipo mas extendido de programa CLIL, que esta en vigor en 18 sistemas educativos, consiste en
la ensefianza de algunas materias en la lengua estatal y otras materias en una lengua regional o minoritaria.
Al igual que con el tipo anterior, el numero de combinaciones de idiomas que los estudiantes pueden elegir
difiere entre los sistemas educativos. Pueden elegir entre una opcion linguistica (por ejemplo, lengua estatal
y polaco en checo) y mas de 10 opciones (en Francia, Hungria y Rumania).

Otro tipo de programa CLIL se encuentra en paises con varias lenguas estatales (véase el grafico A1), que a
menudo tienen programas que ofrecen diferentes temas en dos idiomas estatales. Este tipo de programa
CLIL existe en Bélgica, Irlanda, Luxemburgo, Malta, Finlandia y Suiza.

Un numero limitado de paises proporcionan programas CLIL que no entran en las categorias anteriores. Por
ejemplo, en la Comunidad Flamenca de Bélgica algunos programas CLIL implican la ensefianza paralela en
mas de dos lenguas, concretamente dos o las tres lenguas estatales (véase el grafico A1) y una lengua
extranjera. Del mismo modo, en Espafa hay programas CLIL que involucran mas de dos idiomas y, ademas,
programas donde algunas asignaturas se imparten en una lengua regional y otras se imparten en una
lengua extranjera (la lengua estatal — espafiol — se utiliza en estos programas solo dentro de la asignatura
Lengua Castellana y Literatura). Este tipo de programa CLIL también se encuentra en Estonia y
Montenegro, donde algunas escuelas ofrecen programas que imparten algunas asignaturas en un idioma
minoritario (ruso en Estonia y albanés en Montenegro) y otros en un idioma extranjero (inglés en ambos
paises).

BE BE BE
fr de nl BG (Z DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HUMT NL AT PL PT RO SI SK FI SE AL BACH IS LI MEMKNO RS TR

smcttiyliosacimies 6 490088| |98 9898 8 090080900 ] 0| 0000e
1icioma estatal y 1 lengua regional o rinoritaria [ “ ““ “ ‘ “ “‘#‘ ‘
idioma estatal y atroidio estatal ”! [ ] [ B | ‘ ]
Qrasconbiracines deidiares || | @ L NN 0
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Fuente: Eurydice.
Figura 17 Figura B12: Existencia de programas CLIL y situacion de las lenguas utilizadas en el CLIL
en la ensefianza primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022

Notas explicativas

La figura muestra las combinaciones lingliisticas que se utilizan en el CLIL segun se especifica en el plan de estudios u
otros documentos de direccion emitidos por las autoridades de nivel superior (educacién) (las excepciones en las que
las lenguas no se especifican en estos documentos se enumeran en las notas especificas por pais del anexo 2).

La disposicién que se muestra cubre al menos un nivel de educacién en el rango CINE 1-3. La figura no especifica el
nivel. Esta informacion figura en el anexo 2.

El término «lengua regional o minoritaria» utilizado en la figura incluye el concepto de «lenguas no territoriales». La cifra
considera las lenguas regionales o minoritarias tanto con estatus oficial como sin estatuto oficial. La cifra no incluye:

* programas educativos impartidos en la lengua materna de los estudiantes para estudiantes cuyo dominio del idioma de
escolarizacion no sea suficiente (véase el grafico E9);

 programas en escuelas internacionales.

Para las definiciones de «Aprendizaje Integrado de Contenidos y Lenguajes (CLIL)», «lengua extranjera», «Clasificacion
Internacional Uniforme de la Educacion (CINE)», «lengua escolar», «lengua no territorial», «lengua regional o
minoritaria», «lengua estatal» y «autoridad de nivel superior (educacion)», véase el glosario.

Notas especificas por pais
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Véanse las notas especificas por pais al final del anexo 2.

Si bien ninguno de los sistemas educativos encuestados proporciona todos los (cuatro) tipos de programa
CLIL que se muestran en la figura B12, cuatro tienen tres tipos de programa (la Comunidad Flamenca de
Bélgica, Estonia, Espafia y Finlandia). En 16 sistemas educativos se encuentran dos tipos de programa
CLIL. La mayoria de los sistemas educativos con dos tipos de programa CLIL ofrecen programas en la
lengua estatal y una lengua extranjera, y en la lengua estatal y una lengua regional o minoritaria (Alemania,
Chequia, Francia, Italia, Letonia, Lituania, Hungria, Austria, Polonia, Rumania, Eslovaquia, Suecia y
Albania). En 15 sistemas educativos, solo existe un tipo de programa CLIL. Esto implica mas cominmente
la lengua estatal y una lengua extranjera (Bulgaria, Dinamarca, Chipre, Paises Bajos, Portugal,
Liechtenstein, Macedonia del Norte, Noruega y Serbia). Otros acuerdos en los sistemas educativos con un
tipo de programa CLIL incluyen programas con dos idiomas estatales (la Comunidad de habla alemana de
Bélgica, Irlanda, Luxemburgo y Malta) y aquellos que combinan la lengua estatal con una lengua regional o
minoritaria (Croacia y Eslovenia).

No hay indicios de que los programas CLIL se concentren en ningun nivel educativo particular. De hecho, en
la mayoria de los paises europeos existen programas CLIL en todos los niveles educativos encuestados, es
decir, educacion primaria, secundaria inferior y secundaria superior. Sin embargo, los paises a menudo
ofrecen opciones linglisticas especificas solo a niveles educativos especificos. Esto significa que no todas
las opciones de CLIL que existen en un pais estan disponibles en todos los niveles educativos (véase el
anexo 2 para mas detalles).
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CAPITULO C PARTICIPACION

SECCIONI — NUMERO DE LENGUAS EXTRANJERAS
APRENDIDAS POR LOS ESTUDIANTES

Garantizar que todos los estudiantes tengan la oportunidad de aprender lenguas extranjeras es un objetivo
politico europeo. En 2002, en el Consejo Europeo de Barcelona, los responsables politicos acordaron la
importancia de «ensefiar al menos dos lenguas extranjeras desde una edad muy temprana®». La
Recomendacion del Consejo de 2019 sobre un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de
lenguas* reiterd este objetivo al invitar a los Estados miembros a ayudar a todos los jovenes a adquirir, al
final de la ensefianza secundaria superior, competencias en dos lenguas distintas de su lengua de
escolarizacion. Los jévenes deben poder utilizar uno de estos dos idiomas de manera efectiva para fines
sociales, de aprendizaje y profesionales, y el otro para interactuar con otros con un grado de fluidez.

Teniendo en cuenta el objetivo anterior de dotar a los jovenes de competencias en dos lenguas extranjeras,
en esta seccion se presentan datos sobre el numero de lenguas extranjeras aprendidas por los estudiantes,
segun el nivel educativo y el itinerario. Mas concretamente, se centra en el porcentaje de estudiantes que
aprenden una lengua extranjera en el nivel primario (véase el grafico C1) y dos o mas lenguas extranjeras
en el nivel secundario inferior (véase el grafico C3). También se discuten las diferencias en esos porcentajes
entre 2013 y 2020%) (véanse las figuras C2 y C4, respectivamente). Ademas, en esta seccion se examinan
las diferencias en el aprendizaje de lenguas extranjeras entre los estudiantes de educacion general y los
estudiantes de EFP en el nivel secundario superior en 2020 (véase el grafico C5) y las compara con 2013
(véase el grafico C6). Por ultimo, muestra el nimero medio de lenguas extranjeras aprendidas por los
estudiantes de educacién primaria y secundaria (véase el gréfico C7).

La seccion utiliza datos de la recopilacion de datos de Eurostat/UOE sobre el ndmero de lenguas
aprendidas por los estudiantes en determinados afios de referencia. La mayoria de los datos presentados
consideran a la poblacion estudiantii en un nivel educativo especifico, a saber, educacién primaria,
secundaria inferior o secundaria superior (*). Por lo tanto, los datos no revelan qué idiomas y el nimero de
idiomas aprenden durante cada afno de escolaridad en cada nivel educativo, sino que proporcionan una
imagen general de las lenguas que aprenden (y cuantos aprenden) en todos los grados de un nivel
educativo en un afio de referencia determinado. Sin embargo, un indicador en la seccién (que se muestra en
la figura C1b) proporciona datos relacionados con la edad y, por lo tanto, permite una mejor comprension del
numero de idiomas que los estudiantes aprenden a una edad determinada.

La recopilacion de datos de Eurostat/UOE incluye unicamente las lenguas consideradas lenguas extranjeras
en el plan de estudios elaborado por las autoridades educativas de alto nivel. Las lenguas regionales o

43 Conclusiones de la Presidencia — Consejo Europeo de Barcelona 15 y 16 de marzo de 2002, C/02/930.

44 Recomendacién del Consejo, de 22 de mayo de 2019, sobre un enfoque global de la ensefianza vy el
aprendizaje de lenguas (DO C 189 de 5.6.2019, p. 17).

45 Los afos de referencia son los afios escolares 2012/2013 y 2019/2020, respectivamente.

46 Los datos de Eurostat utilizados como base para el capitulo C cubren a los estudiantes que siguen
programas de educacion formal en los niveles de primaria, secundaria inferior y secundaria superior.
Dependiendo del pais y la organizacion de su sistema educativo, los datos pueden (o no) incluir
estudiantes fuera del rango de edad tipico asociado con estos niveles. Por ejemplo, se puede incluir la
educacion de adultos «segunda oportunidad» si forma parte del sistema educativo formal en estos
niveles educativos. La informacién sobre si los datos de los paises incluyen programas de educacion de
adultos se puede encontrar en los informes nacionales de calidad, seccién 6.3.1. (véase el sitio web de
Eurostat(https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/en/educ_uoe_enr_esms.htm)). Ademas, cuando
se hace referencia a la EFP (supersecundaria), los datos de Eurostat se refieren a todos los programas
de EFP (supersecundarios) que existen en un pais, mientras que los datos de Eurydice solo tienen en
cuenta los programas con el cédigo CINE 354 (véanse las figuras B5 y B6). Por lo tanto, los datos de
Eurostat abarcan una gama mas amplia de programas de EFP (supersecundarios) que los datos de
Eurydice.
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minoritarias solo se incluyen cuando el plan de estudios las designa como alternativas a las lenguas
extranjeras. No se incluye el estudio de las lenguas ofrecidas ademas del plan de estudios basico. También
se excluyen los datos sobre los no nacionales que estudian su lengua materna en clases especiales o los
que estudian el idioma de escolarizacion de su pais de acogida.

Dado que la recopilacion de datos de Eurostat/UOE no abarca todos los sistemas educativos sobre los que
se dispone de informacién de Eurydice, los datos de esta seccion faltan sistematicamente para la
Comunidad de habla alemana de Bélgica, Albania, Suiza, Montenegro y Turkiye.

A NIVEL DE LA UE, EL 86% DE LOS ESTUDIANTES DE PRIMARIA APRENDEN AL
MENOS UNA LENGUA EXTRANJERA

En todos los paises, excepto Irlanda (*'), los estudiantes aprenden lenguas extranjeras como asignaturas
obligatorias en la ensefianza primaria. Este aprendizaje generalmente comienza entre las edades de 6 y 8
afos, o a veces antes (ver Figura B1). Como se muestra en el grafico C1.a, el 86,1 % de los estudiantes de
educacion primaria a nivel de la UE aprenden al menos una lengua extranjera. Sin embargo, a nivel nacional
las tasas de participacién en el aprendizaje de idiomas extranjeros entre la poblacion de la escuela primaria
pueden variar sustancialmente, dependiendo de la edad en que la ensefianza de idiomas extranjeros sea
obligatoria.

En 15 paises, al menos el 96 % de los estudiantes de educacion primaria aprenden uno o mas
idiomas*extranjeros. En todos ellos, el aprendizaje de una lengua extranjera pasa a ser obligatorio en el
primer afio de ensefianza primaria a mas tardar, lo que corresponde a la edad de 5 afios en Malta; 7 afios
en Croacia, Letonia y Polonia; y 6 afios en los 11 paises restantes.

A nivel de la UE, el 13,9 % de los estudiantes de educacion primaria no estan aprendiendo una lengua
extranjera en la escuela. En tres sistemas educativos, al menos la mitad de los estudiantes no lo estan
haciendo. En algunas partes de la Comunidad Francesa de Bélgica y en la Comunidad Flamenca de
Bélgica, la edad a la que se hace obligatorio el aprendizaje de una lengua extranjera es de 10 afos, es
decir, cuando los estudiantes estan en el quinto (de los seis grados) de la ensefianza primaria (véase el
grafico B1); en los Paises Bajos, las escuelas tienen la flexibilidad de decidir cuando los estudiantes de
educacion primaria tienen que comenzar a aprender un idioma extranjero (véase el grafico B1).

El aprendizaje de una segunda lengua extranjera suele ser obligatorio al comienzo de la ensefianza
secundaria inferior o al final de la ensefianza primaria (véase el grafico B1). Por lo tanto, el porcentaje de
estudiantes de primaria que aprenden dos o mas lenguas extranjeras es bastante pequefio. A escala de la
UE, es del 7,2 %. Sin embargo, alrededor del 30 % de los estudiantes de educacién primaria aprenden dos
0 mas lenguas extranjeras en Dinamarca, Estonia y Grecia, y el porcentaje es mucho mayor en Luxemburgo
(83,2 %), donde el aprendizaje de una segunda lengua se vuelve obligatorio a la edad de 6 afios.

La figura C1b presenta, por edad, el porcentaje de estudiantes que aprenden un idioma extranjero en la
educacion primaria. Sin embargo, esta informaciéon no esta disponible para todos los sistemas educativos
que se muestran en la Figura C1.a.

47 En Irlanda, no hay ensefanza de idiomas extranjeros en la educacion primaria. Los estudiantes deben
estudiar los dos idiomas estatales: Inglés e irlandés. Sin embargo, ninguno de ellos es considerado
como una lengua extranjera por el plan de estudios.

48 El, ES, FR, HR, IT, CY, LV, LU, MT, AT, PL, RO, LI, MKy NO.

68



Datos clave sobre la ensefanza de idiomas en Europa — edicion 2023

% %

I CYLVLTLU HU MT NL AT PL PTRO SI SK FI SE  ALBACH IS LI MEM

a -----

EU BE BE BEBG CZ DKDE EE IE EL ES FRH
fr de nl

B . szsiecle 20 mésidomas edranjercs [ Aprendizsjedelidioma extranjero || Aprendizaje de Oidiomes extranjeros

NORS TR

Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Figura 18 Figura C1.a: Porcentaje de estudiantes que aprenden lenguas extranjeras en la
ensefanza primaria (CINE 1), por nimero de lenguas, 2020
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Figura 19 Figura C1b: Porcentaje de estudiantes que aprenden al menos una lengua
extranjera en la ensefianza primaria (CINE 1), por edad, 2020

Notas explicativas

El porcentaje de estudiantes que aprenden 0, 1 0 2 (0 mas) lenguas extranjeras se calcula con respecto a todos los
estudiantes en todos los afios de CINE 1 (Figura C1.a) o de una edad especifica en CINE 1 (Figura C1b), incluso
cuando el aprendizaje de idiomas extranjeros no comienza en los afios iniciales en este nivel. Mas concretamente, el
numero de estudiantes que aprenden 0, 1 0 2 (o mas) lenguas extranjeras se divide por la suma de estudiantes que
aprenden 0, 1y 2 (0 mas) lenguas extranjeras en todos los afios de CINE 1 (Figura C1.a) o de una edad especifica en
CINE 1 (Figura C1b).

La participacién en la recopilacion de datos sobre la edad es voluntaria. Por lo tanto, se cubren menos sistemas
educativos.

Los datos estan disponibles en el anexo 1. Para obtener informacion sobre el alcance de la recopilacion de datos de
Eurostat/UOE, véase la introduccién de este capitulo.

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais
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Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia de los datos de la figura C1.a es 2019 (los datos de 2020 no estaban disponibles
en la fecha de extraccion de datos).

De Estonia: en los casos en que el estonio se ensefia como segunda lengua, el estonio se cuenta como lengua
extranjera con fines estadisticos.

Irlanda: los datos de origen de la figura C1.a se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no
pueden existir’).

Luxemburgo: los datos de origen de la figura C1.a correspondientes a «0 lenguas» se marcaron como «no aplicables»
(es decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilaciéon de datos de la UOE [educ_uoe_lang02], pero no hay datos
disponibles.

En la figura C1b, la edad mencionada corresponde a la edad real de los estudiantes y no a su edad nocional
(la edad que se supone que un estudiante debe estar en un grado especifico). Esto puede dar lugar a
algunas discrepancias entre las regulaciones relativas a la edad inicial para aprender idiomas extranjeros y
la participacion real en el aprendizaje de idiomas, ya que algunos estudiantes pueden no estar en el grado
en que se supone que deben estar. Por ejemplo, en la Comunidad Francesa de Bélgica todos los
estudiantes deberian haber comenzado a aprender una lengua extranjera a la edad de 10 afios (edad
tedrica) (véase el grafico B1), es decir, en el quinto grado de la ensefianza primaria. Sin embargo, el 9,1 %
de los estudiantes de 10 afios (edad real) aun no estan aprendiendo un idioma extranjero. El hecho de que
algunos estudiantes de 10 afios aun no estén en el quinto grado de la educacion primaria puede explicar en
parte esto. Sin embargo, la figura C1b ilustra en su mayoria fuertes relaciones entre la edad oficial de inicio
para el aprendizaje de lenguas extranjeras (véase el grafico B1) y la participacion real en el aprendizaje de
idiomas.

En 13 de los 21 sistemas educativos, casi todos los estudiantes (al menos el 97 %) aprenden un idioma
extranjero en cada categoria de edad. En 12 de estos sistemas educativos, el aprendizaje de lenguas
extranjeras es obligatorio antes de los 7 afios, mientras que en Eslovenia es obligatorio a la edad de 7 afos
(véase el gréafico B1).

En la mayoria de los sistemas educativos en los que la edad obligatoria para aprender una lengua
extranjera es posterior, existe un claro despegue en la categoria de edad correspondiente a la edad de inicio
obligatoria. Este despegue se produce a la edad de 8 afios en Chequia, Alemania, Lituania y Portugal; a la
edad de 9 afios en Hungria; y a la edad de 10 afos en la Comunidad Francesa de Bélgica. Esto se
correlaciona con la edad a la que el aprendizaje de lenguas extranjeras se vuelve obligatorio para todos los
estudiantes en los respectivos paises en 2021/2022 (véase el grafico B1).

En 2020 (afio de referencia de los datos), las escuelas de Estonia y Finlandia podrian decidir sobre la edad
de inicio dentro de un rango de edad (entre 7 y 9 afios), de acuerdo con la normativa de alto nivel. El
porcentaje de estudiantes que aprenden un idioma extranjero claramente despegé a la edad de 9 afos en
ambos paises. Si bien en Estonia esta flexibilidad sigue aplicandose, en Finlandia se retiré6 a partir de
2021/2022 a favor de una edad de inicio fija (7 afios) (véase el grafico B2).

La figura C1b también muestra que en varios paises las escuelas introducen lenguas extranjeras en el plan
de estudios antes de la edad obligatoria. Por ejemplo, en Hungria, donde todos los estudiantes deben
comenzar a aprender un idioma extranjero a la edad de 9 afios, al menos el 40 % de ellos lo hacen a las
edades de 7 y 8. Del mismo modo, en Chequia el 50 % de los estudiantes comienzan a aprender un idioma
extranjero un afo antes de la edad a la que se convierte en obligatorio. Esto significa que las escuelas
ofrecen servicios de idiomas antes de lo requerido.

Ademas, en la Comunidad Francesa de Bélgica mas del 30 % de los estudiantes aprenden un idioma
extranjero 2 afios antes de que sea obligatorio para todos los estudiantes a los 10 afos. Este resultado
podria explicarse por las diferencias en la legislacion en todo el territorio: en algunas partes de la
Comunidad Francesa de Bélgica, los estudiantes comienzan a aprender la primera lengua extranjera como
asignatura obligatoria a partir de los 8 afos (véase el grafico B1).
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ENTRE 2013 Y 2020, EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE PRIMARIA QUE
APRENDEN UNA LENGUA EXTRANJERA AUMENTO SUSTANCIALMENTE EN OCHO
PAISES

A nivel de la UE, el 86,1 % de los estudiantes de educacion primaria estaban aprendiendo una o mas
lenguas extranjeras en 2020, frente al 79,4 % en 2013. La figura C2 muestra tres tendencias diferentes
durante este periodo.

En el mayor grupo de sistemas educativos (21 sistemas educativos), la situaciéon se mantuvo relativamente
estable (una diferencia de menos de 10 puntos porcentuales). En 12 de ellos, mas del 90 % de los
estudiantes de primaria estaban aprendiendo al menos una lengua extranjera en ambos afios de referencia
(en Espanfa, Francia, Croacia, Italia, Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria, Polonia, Liechtenstein, Macedonia
del Norte y Noruega). En los otros nueve sistemas educativos, la situacién también se mantuvo
relativamente estable, aunque con tasas de participacion mas bajas (en las comunidades francesa y
flamenca de Bélgica, Bulgaria, Chequia, Estonia, Lituania, Hungria, los Paises Bajos y Eslovaquia).

En un segundo grupo de ocho paises, la proporcién de estudiantes de primaria que aprenden lenguas
extranjeras aumenté al menos 15 puntos porcentuales entre 2013 y 2020. El aumento se situa entre 15 y 25
puntos porcentuales en Grecia, Letonia, Finlandia y Suecia, y al menos 30 puntos porcentuales en
Dinamarca, Portugal, Rumania y Eslovenia. En muchos casos, el aumento puede explicarse por cambios en
la edad a la que los estudiantes deben comenzar a aprender su primera lengua extranjera obligatoria (véase
el grafico B2). En Finlandia y Suecia, donde las escuelas tenian la flexibilidad de decidir la edad de inicio en
2013 y 2020 (*), los aumentos podrian reflejar el hecho de que las escuelas primarias estaban
introduciendo lenguas extranjeras antes que en 2013.

Por ultimo, en Alemania se observa la tendencia opuesta, ya que la proporcion de estudiantes que aprenden
al menos una lengua extranjera disminuy6 13,5 puntos porcentuales, del 67,9 % en 2013 al 54,4 % en 2020
(sin embargo, como sugiere la nota especifica del pais asociada a la cifra, esto podria estar relacionado en
parte con cambios metodologicos).

! Aurrento (al menos 15 puntos
parcentuales)
! Disminucién (al menos 15 puntos
porcentuales)
Estable (cambiar menos de 10 puntos
/ parcentuales), con 90 % o més
4 estudiantes en ambos afios de
referencia
Estable (canbiar menos de 10 puntos

|:| porcentuales), con menos del 90 %
de los estudiantes en anrbos afios de
referencia

No dispanible

Fuente: Eurydice, sobre la base de los
datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang02] (datos extraidos
el 15 de diciembre de 2022).

Figura 20 Figura C2: Tendencias en el porcentaje de estudiantes que aprenden al menos
una lengua extranjera en la educacion primaria (CINE 1), 2013 y 2020

49 Este sigue siendo el caso en Suecia, mientras que se ha detenido desde 2020 en Finlandia (véase el
grafico B2).
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Notas explicativas

El porcentaje de estudiantes que aprenden al menos una lengua extranjera se calcula con respecto a todos los
estudiantes en todos los afios de CINE 1, incluso cuando el aprendizaje de idiomas extranjeros no comienza en los
primeros afios de este nivel. Mas concretamente, el niumero de estudiantes que aprenden 1 o 2 (o mas) lenguas
extranjeras se divide por la suma de estudiantes que aprenden 0, 1 y 2 (o mas) lenguas extranjeras en todos los afios
de CINE 1.

Las notas especificas por pais se refieren a interrupciones en las series temporales solo si se produjeron en 2013 o
2020. No se indican interrupciones en las series temporales entre estos dos afos de referencia, que pueden haber
ocurrido en algunos paises.

Los datos estan disponibles en el anexo 1. Para una nota metodoldgica relacionada con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx.

Para obtener informacion sobre el alcance de la recopilacion de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion de este
capitulo.

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia de los datos es 2019 en lugar de 2020 (los datos de 2020 no estaban disponibles
en la fecha de extraccion de datos).

Alemania: los datos de origen de 2013 fueron marcados como ‘la definicion difiere, ver metadatos’. Por lo tanto, véase el
enlace que figura en las notas explicativas.

De Estonia: en los casos en que el estonio se ensefia como segunda lengua, el estonio se cuenta como lengua
extranjera con fines estadisticos.

Irlanda: los datos de origen de 2013 y 2020 se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no
pueden existir’).

Bosnia y Herzegovina: los datos de 2013 no estan disponibles.

En Serbia: el pais esta incluido en la recopilacién de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], pero no se dispone de
datos.

EL 60% DE LOS ESTUDIANTES APRENDEN AL MENOS DOS IDIOMAS
EXTRANJEROS EN LA ENSENANZA SECUNDARIA INFERIOR

En la mayoria de los paises, el aprendizaje de una segunda lengua se vuelve obligatorio al comienzo de la
ensefanza secundaria inferior a mas tardar (véase el grafico B1).

A nivel de la UE, el 59,2 % de los estudiantes de ensefianza secundaria inferior aprenden dos o mas
lenguas extranjeras. Ademas, en 12 sistemas educativos mas del 90 % de los estudiantes aprenden dos o
mas lenguas extranjeras (Estonia, Grecia, Italia, Luxemburgo, Malta, Portugal, Rumania, Finlandia, Bosnia y
Herzegovina, Islandia, Liechtenstein y Macedonia del Norte). Por el contrario, en cinco sistemas educativos
menos del 15 % de los estudiantes aprenden dos idiomas extranjeros o mas. Este es el caso de la
Comunidad Francesa de Bélgica, donde no existe ninguna disposicion para aprender una segunda lengua
extranjera en este nivel educativo; en Irlanda, donde el aprendizaje de una segunda lengua extranjera no es
obligatorio; y en Bulgaria, Hungria y Austria, donde el aprendizaje de una segunda lengua solo se vuelve
obligatorio en la ensefianza secundaria superior. Otros seis sistemas educativos en los que solo una lengua
extranjera es obligatoria durante la ensefianza secundaria inferior ofrecen a todos los estudiantes la
oportunidad de tomar un idioma extranjero adicional en este nivel de educacion (véase el grafico B4). En
estos sistemas educativos (Espafna, Croacia, Eslovenia, Eslovaquia, Suecia y Noruega), al menos una
cuarta parte de los estudiantes han optado por aprender dos idiomas extranjeros en el nivel secundario
inferior, con tasas de participacion que oscilan entre el 25,6 % en Eslovenia y el 78,6 % en Suecia.

El grafico C3 también muestra que el 98,4 % de los estudiantes de secundaria inferior en la UE aprenden al
menos una lengua extranjera. Solo en Irlanda la proporcién de estudiantes que no aprenden ninguna lengua
extranjera en la ensefianza secundaria inferior supera el 5 %. En este pais, la proporcion relativamente alta
(18,1 %) puede explicarse en parte por el hecho de que el aprendizaje de una lengua extranjera no es
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obligatorio en la educacién escolar, sino que todos los estudiantes aprenden inglés e irlandés, los dos
idiomas oficiales.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Figura 21 Figura C3: Porcentaje de estudiantes que aprenden lenguas extranjeras en la
ensefianza secundaria inferior (CINE 2), por numero de lenguas, 2020

Notas explicativas

El porcentaje de estudiantes que aprenden 0, 1 0 2 (o mas) lenguas extranjeras se calcula con respecto a todos los
estudiantes en todos los afios de CINE 2. Mas concretamente, el niumero de estudiantes que aprenden 0, 1 o0 2 (0 mas)
lenguas extranjeras se divide por la suma de estudiantes que aprenden 0, 1 y 2 (0 mas) lenguas extranjeras en todos
los afios de CINE 2.

Los datos estan disponibles en el anexo 1. Para obtener informacién sobre el alcance de la recopilaciéon de datos de
Eurostat/UOE, véase la introduccion de este capitulo.

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacion de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

De Estonia: en los casos en que el estonio se ensefia como segunda lengua, el estonio se cuenta como lengua
extranjera con fines estadisticos.

Luxemburgo: los datos de origen de la figura C3 correspondientes a «0 idiomas» y «1 lengua» se marcaron como «no
aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacién de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], pero no se dispone
de datos.

ENTRE 2013 Y 2020, EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SECUNDARIA
INFERIOR QUE APRENDEN DOS O MAS LENGUAS EXTRANJERAS SE MANTUVO
ESTABLE EN LA MAYORIA DE LOS PAISES
A nivel de la UE, casi dos tercios de los estudiantes de secundaria inferior estaban aprendiendo dos o mas

lenguas extranjeras tanto en 2013 como en 2020 (58,4 % en 2013 frente al 59,2 % en 2020). La figura C4
muestra los cambios a nivel de pais entre los dos afos de referencia.
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En la gran mayoria de los sistemas educativos donde se dispone de datos (25 de 31), la diferencia entre
2020 y 2013 es menor (una diferencia de menos de 10 puntos porcentuales). En 11 de estos sistemas
educativos, la proporcién de estudiantes de secundaria inferior que aprenden un minimo de dos lenguas
extranjeras fue superior al 90 % en al menos un afo de referencia (Estonia, Grecia, ltalia, Luxemburgo,
Malta, Portugal, Rumania, Finlandia, Islandia, Liechtenstein y Macedonia del Norte). En otros 14 sistemas
educativos, menos del 90 % de los estudiantes estudiaban dos idiomas en ambos afos de referencia
(Bulgaria, Dinamarca, Alemania, Irlanda, Espafia, Croacia, Chipre, Letonia, Lituania, Hungria, los Paises
Bajos, Austria, Suecia y Noruega).

La diferencia entre 2013 y 2020 en el porcentaje de estudiantes que aprenden dos idiomas es mas
sustancial en seis sistemas educativos. En tres de ellos, la proporcion de estudiantes en la ensefanza
secundaria inferior que aprenden dos o mas lenguas extranjeras aumentoé al menos 15 puntos porcentuales.
El aumento fue ligeramente superior a 15 puntos porcentuales en la Comunidad Flamenca de Bélgica,
mientras que superd ligeramente los 20 puntos porcentuales en Chequia y Francia. En los otros tres
sistemas educativos con una diferencia sustancial entre 2013 y 2020 (Polonia, Eslovenia y Eslovaquia), la
proporcién de estudiantes de secundaria inferior que aprenden dos o mas lenguas extranjeras disminuyo en
mas de 25 puntos porcentuales. Se pueden identificar diferentes razones para estos cambios. Por ejemplo,
en Eslovaquia la disminucion puede estar relacionada con la supresion del requisito de que cada estudiante
aprenda dos idiomas extranjeros durante la ensefianza secundaria inferior (véase el grafico B3). En Polonia,
la disminucion se debe a una reorganizacidon de los grados escolares en todos los niveles educativos, sin
embargo, el grado inicial y el numero de afios de aprendizaje obligatorio de segunda lengua extranjera
permanecen sin cambios (*°).
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Figura 22 Figura C4: Tendencias en el porcentaje de estudiantes que aprenden dos o mas lenguas

extranjeras en la ensefianza secundaria inferior (CINE 2), 2013 y 2020

Notas explicativas

El porcentaje de estudiantes que aprenden dos (0 mas) lenguas extranjeras se calcula con respecto a todos los
estudiantes en todos los afios de CINE 2. Mas concretamente, el nimero de estudiantes que aprenden dos (o0 mas)

50 A partir de 2016, los grados 5 y 6 en los que el aprendizaje de una segunda lengua extranjera no es
obligatorio, se han transferido de la ensefianza primaria a la ensefianza secundaria inferior. Mientras
tanto, la obligacion de aprender un segundo idioma extranjero todavia comienza en el grado 7 y dura el
mismo numero de afios. Para mas informacién sobre los cambios en la estructura del sistema educativo
de Polonia, véase Comisién Europea/EACEA/Eurydice (2017).
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lenguas extranjeras se divide por la suma de estudiantes que aprenden 0, 1 y 2 (o mas) lenguas extranjeras en todos
los afios de CINE 2.

Las notas especificas por pais se refieren a interrupciones en las series temporales solo si se produjeron en 2013 o
2020. No se indican interrupciones en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haber
ocurrido en algunos paises.

Los datos estan disponibles en el anexo 1. Para una nota metodolégica relacionada con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx. Para obtener informacion sobre
el alcance de la recopilacion de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccién de este capitulo.

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.
Notas especificas porpais
Bélgica (BE fr) y Bosnia y Herzegovina: los datos de 2013 no estan disponibles.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Alemania: los datos de origen de 2013 fueron marcados como ‘la definicién difiere, ver metadatos’. Por lo tanto, véase el
enlace que figura en las notas explicativas.

De Estonia: en los casos en que el estonio se ensefia como segunda lengua, el estonio se cuenta como lengua
extranjera con fines estadisticos.

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacién de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], pero no se dispone
de datos.

LOS ESTUDIANTES EN LA ENSENANZA SECUNDARIA SUPERIOR TIENEN MAS
PROBABILIDADES DE APRENDER IDIOMAS QUE AQUELLOS EN LOS ITINERARIOS
PROFESIONALES

En la educacién secundaria superior, los estudiantes pueden estudiar en la educacion general,
generalmente conduciendo a la educacion superior, o en la educacién profesional, lo que conduce a
estudios mas orientados al trabajo o directamente al mercado de trabajo. Los programas educativos
asociados a estos itinerarios son, en consecuencia, a menudo bastante diferentes en el nivel secundario
superior. Por lo tanto, las situaciones en la ensefianza secundaria superior general y profesional se
presentan por separado para este indicador y el siguiente. A nivel de la UE, casi la mitad de todos los
estudiantes de secundaria superior (48,7 %) cursan programas de formacion®'profesional. Los porcentajes
mas altos de estudiantes de secundaria superior matriculados en un programa profesional (65 % o mas) se
encuentran en Chequia, Croacia, los Paises Bajos, Austria, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Liechtenstein,
Montenegro y Serbia. Por el contrario, menos de un tercio de los estudiantes de secundaria superior estan
matriculados en un programa de formacion profesional en Irlanda, Grecia, Chipre, Lituania, Malta e Islandia.

51 https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/EDUC_UOE_ENRSO05/default/table?
lang=en&category=educ.educ_part.educ_uoe_enr.educ_uoe_enrs (datos extraidos el 14 de septiembre
de 2022). Los datos son para 2020.
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(a) Enseiianza secundaria superior general
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Figura 23 Figura C5: Porcentaje de estudiantes que aprenden lenguas extranjeras en la
ensefianza secundaria superior (CINE 3), por numero de lenguas, 2020

Notas explicativas

El porcentaje de estudiantes que aprenden 0, 1 o 2 (o0 mas) lenguas extranjeras se calcula con respecto a todos los
estudiantes en todos los afios de CINE 3 general (figura C5.a) o CINE 3 profesional (figura C5b), incluso cuando el
aprendizaje de idiomas no continde hasta el final del nivel (véanse las figuras B2, B3, B5 y B6). Mas concretamente, el
numero de estudiantes que aprenden 0, 1 0 2 (o mas) lenguas extranjeras se divide por la suma de estudiantes que
aprenden 0, 1 y 2 (0o mas) lenguas extranjeras en todos los afios de la CINE 3 general (figura C5.a) o la CINE 3
profesional (Figura C5b).

El agregado de la UE para la CINE 3 profesional se sefiala como «la definicion difiere, véanse los metadatos».

Los datos estan disponibles en el anexo 1. Para las notas metodolégicas relacionadas con los datos agregados y por
pais de la UE, véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIlsx. Para
obtener informacién sobre el alcance de la recopilacion de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccién de este
capitulo.

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.
Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

De Estonia: en los casos en que el estonio se ensefia como segunda lengua, el estonio se cuenta como lengua
extranjera con fines estadisticos.
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En Hungria: los datos de origen para la CINE 3 general y vocacional fueron marcados como «ruptura en series
temporales» y «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

Luxemburgo: los datos de origen de 0 lenguas y 1 lengua se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor perdido;
los datos no pueden existir’).

De Islandia: el afio de referencia para los datos CINE 3 generales y profesionales es 2019 (los datos de 2020 no
estaban disponibles en la fecha de extraccion de datos).

Liechtenstein: los datos de origen de la CINE 3 profesional se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor perdido;
los datos no pueden existir’).

Macedonia del Norte: no se dispone de desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos CINE 3 que se
incorporan a la cifra abarcan tanto la educacion general como la formacién profesional.

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], pero no se dispone
de datos.

Las cifras C5.a y C5b indican que la oportunidad de los estudiantes de aprender idiomas extranjeros
depende en muchos sistemas educativos del camino que siguen. Esto refleja las diferencias en los
requisitos en cuanto al aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras entre los estudiantes de educacion
general y los estudiantes de educacion profesional; los requisitos son a menudo mas bajos para los
estudiantes de EFP (véanse las figuras B5 y B6). En particular, en la mayoria de los sistemas educativos, el
numero de afos de aprendizaje de dos lenguas extranjeras es menor para los estudiantes de EFP que para
sus companeros de educacion general.

A escala de la UE, el porcentaje de estudiantes que no aprenden lenguas extranjeras es seis veces mayor
en la educacion profesional que en la educacién general (18,0 % y 2,9 %, respectivamente). Como ya se ha
mencionado, el porcentaje de estudiantes de secundaria superior que no aprenden una lengua extranjera se
calcula en funcion de la poblacién total de estudiantes de este nivel. En la ensefianza secundaria superior,
solo Portugal tiene mas del 30 % de los estudiantes que no aprenden una lengua extranjera en el afio de
referencia. Por el contrario, en la ensefianza secundaria superior profesional, alrededor del 30 % de los
estudiantes o0 mas no estan aprendiendo una lengua extranjera en siete paises (Dinamarca, Alemania,
Estonia, Espafa, Lituania, los Paises Bajos e Islandia). De ellos, el porcentaje es mas alto en Dinamarca
(84,0 %) e Islandia (75,8 %). El hecho de que en Dinamarca, Alemania, Estonia y Espafa los estudiantes de
vias profesionales que dan acceso a la educacion terciaria no estén todos obligados a aprender al menos
una lengua extranjera puede explicar en parte estas tasas (véase el grafico B5).

Al examinar los datos sobre el aprendizaje de dos o mas lenguas extranjeras, también existen diferencias
significativas entre la educacion general y la formacién profesional en el nivel secundario superior. A nivel de
la UE, el 60,0 % de los estudiantes aprenden al menos dos lenguas extranjeras en la ensefianza secundaria
superior general, frente al 35,1 % en la ensefianza secundaria superior profesional. En 13 sistemas
educativos, al menos el 90 % de los estudiantes aprenden dos o mas lenguas extranjeras en la ensefianza
secundaria superior general. Solo Rumania tiene un porcentaje tan alto de estudiantes que aprenden dos
idiomas en la ensefianza secundaria superior profesional. Por el contrario, dos sistemas educativos en la
educacion general (Grecia y Portugal), frente a 11 en la educacion profesional, tienen menos del 10 % de
los estudiantes que aprenden dos 0 mas lenguas extranjeras en el nivel secundario superior.

ENTRE 2013 Y 2020, EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES DE SECUNDARIA
SUPERIOR QUE APRENDEN DOS O MAS LENGUAS AUMENTO EN MUY POCOS
PAISES.

Las cifras C6.a y C6b muestran los cambios ocurridos entre 2013 y 2020 en el porcentaje de estudiantes
que aprenden dos o0 mas lenguas extranjeras en general y en la ensefianza secundaria superior profesional.

En la ensefianza secundaria superior general, a nivel de la UE el 60,0 % de los estudiantes aprendian dos o
mas lenguas extranjeras en 2020, lo que es muy similar al porcentaje de 2013 (58,4 %). Como se menciono
anteriormente, el porcentaje de estudiantes por nimero de idiomas aprendidos se calcula en funcion de
todos los estudiantes en todos los grados de este nivel de educacion.

En casi todos los sistemas educativos donde se dispone de datos (27 de 31 sistemas educativos), la
proporcién de estudiantes de educaciéon general que aprenden al menos dos lenguas extranjeras se
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mantuvo estable entre 2013 y 2020 (es decir, una diferencia de menos de 10 puntos porcentuales). En 10 de
estos sistemas educativos, la proporcion de estudiantes que aprenden dos o mas lenguas extranjeras es
superior al 90 % en ambos afios de referencia. En los otros 17 sistemas educativos, la proporcion de
estudiantes que aprenden dos o0 mas lenguas extranjeras es inferior al 90 % en ambos afos de referencia.

A diferencia del panorama predominante de estabilidad, tres paises registraron una diferencia de al menos
10 puntos porcentuales en la proporcién de estudiantes que aprenden al menos dos lenguas extranjeras en
la educacion secundaria superior general entre 2013 y 2020. Esta proporcidon disminuy6 en Chipre (45
puntos porcentuales), mientras que aumenté en Polonia (12,2 puntos porcentuales) e Islandia (37,6 puntos
porcentuales). El cambio en la tasa de participaciéon en Chipre puede explicarse por una reforma que redujo
la edad en la que el aprendizaje de una segunda lengua extranjera ya no es obligatorio (véase el grafico
B3).

En la ensefianza secundaria superior profesional, algo mas de un tercio de los estudiantes estaban
aprendiendo dos o mas lenguas extranjeras tanto en 2013 como en 2020 (34,1 % en 2013 frente al 35,1 %
en 2020). Al igual que en la educacién general, en la gran mayoria de los sistemas educativos donde se
dispone de datos (23 de 28) hubo una diferencia menor en la proporcion de estudiantes que aprenden al
menos dos lenguas extranjeras en la educacion profesional registradas en 2013 y 2020 (es decir, menos de
10 puntos porcentuales). Con la excepcion de Rumania, estas proporciones fueron inferiores al 90 % en
ambos afios de referencia.

Sin embargo, entre 2013 y 2020 en cinco paises hubo una diferencia sustancial (al menos 10 puntos
porcentuales) en la proporcion de estudiantes de educacién profesional que aprenden al menos dos lenguas
extranjeras. En Chipre y Polonia, la proporcion aumento; en Estonia, Eslovaquia e Islandia, disminuyd (en
39,7, 35,0 y 10,6 puntos porcentuales, respectivamente).

(a) Ensefianza secundaria superior general (B) Educacién secundaria superior profesional

Auento (al menos 10 puntos porcentuales) Disminucion (al menos 10 puntos porcentuales)

Z Estable (cambio inferior a 10 puntos porcentuales, con I:] Estable (canbioinferior a10 puntos Datos no
UN90% o rrés en ambos afios de referendia) E:;::tuali),cmnermdel 90 % en anbos afnos disponibles

Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Figura 24 Figura C6: Tendencias en el porcentaje de estudiantes que aprenden dos o mas
lenguas extranjeras en la ensefianza secundaria superior (CINE 3), 2013 y 2020

Notas explicativas

El porcentaje de estudiantes que aprenden dos o mas lenguas extranjeras se calcula con respecto a todos los
estudiantes en todos los afios de CINE 3 general (Figura C6.a) o CINE 3 profesional (Figura C6b), incluso cuando el
aprendizaje no continda hasta el final de este nivel. Mas concretamente, el niumero de estudiantes que aprenden dos o
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mas lenguas extranjeras se divide por la suma de estudiantes que aprenden 0, 1 y 2 (o mas) lenguas extranjeras en
todos los afios de la CINE 3 general (figura C6.a) o la CINE 3 profesional (Figura C6b).

Las notas especificas por pais se refieren a interrupciones en las series temporales solo si se produjeron en 2013 o
2020. No se indican interrupciones en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haber
ocurrido en algunos paises.

Los datos estan disponibles en el anexo 1. Para las notas metodoldgicas relacionadas con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educuoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obtener informacion
sobre el alcance de la recogida de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion de este capitulo.

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacion de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

De Estonia: en los casos en que el estonio se ensefia como segunda lengua, el estonio se cuenta como lengua
extranjera con fines estadisticos.

Irlanda: los datos de origen de 2013 para la CINE 3 profesional se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor
perdido; los datos no pueden existir’).

En Hungria: los datos fuente de 2020 para la CINE 3 general y vocacional fueron marcados como «ruptura en las series
temporales» y «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

Bosnia y Herzegovina: los datos de 2013 no estan disponibles.

De Islandia: el afio de referencia para los datos generales CINE 3 es 2019 en lugar de 2020 (no se dispone de datos de
2020).

Liechtenstein: los datos de origen de 2013 y 2020 para la CINE 3 profesional se marcaron como «no aplicables» (es
decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).

Macedonia del Norte: no se dispone de desglose para la CINE 3 general y profesional. Los datos CINE 3 que se
incorporan a la cifra abarcan tanto la educacion general como la formacion profesional.

Noruega: los datos fuente de 2013 para la CINE 3 general y profesional fueron marcados como «no aplicables» (es
decir, «los datos de valor perdido no pueden existir»).

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de la UOE [educ_uoe_lang02], pero no hay datos
disponibles.

En la mayoria de los sistemas educativos, la tendencia es la misma en general y en la ensefianza
secundaria superior profesional. La proporciéon de estudiantes en educaciéon secundaria superior que
aprenden dos o mas lenguas extranjeras se mantuvo estable (es decir, una diferencia de menos de 10
puntos porcentuales) entre 2013 y 2020 en 21 sistemas educativos (*?). Aumenté al menos 10 puntos
porcentuales en ambos tipos de programas educativos en Polonia.

En solo unos pocos casos, las diferencias a lo largo del tiempo en las tasas de participacion de los
estudiantes que aprenden al menos dos lenguas extranjeras difieren segun su programa educativo (es decir,
educacion secundaria superior general o profesional). En dos paises (Estonia y Eslovaquia), la proporcion
de estudiantes en educacion profesional que aprenden dos o mas lenguas extranjeras disminuy6 en mas de
10 puntos porcentuales, mientras que la situaciéon se mantuvo estable en la educacion general. En Islandia,
esta proporcién aumenté en la educacion general, pero disminuyé en los programas profesionales; lo
contrario es cierto en Chipre, donde disminuyd en la educacion general y aumentd en los programas
profesionales.

EL NUMERO MEDIO DE LENGUAS EXTRANJERAS APRENDIDAS POR LOS
ESTUDIANTES ALCANZA DOS MAS A MENUDO EN LA ENSENANZA SECUNDARIA
INFERIOR QUE EN LA ENSENANZA SECUNDARIA SUPERIOR.

52 Ser fr, BE nl, BG, CZ, DK, DE, EL, ES, FR, HR, IT, LV, LT, LU, MT, NL, AT, PT, SI, Fl y SE.
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El calculo del numero medio de lenguas extranjeras aprendidas por toda la poblacién escolar en un nivel
educativo determinado permite hacer una comparacion clara entre paises. Esta informacion se presenta por
nivel de educacion en el grafico C7, con educacion secundaria superior, incluidos los estudiantes tanto de
educacion general como de formacién profesional.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Figura 25 Figura C7: Numero medio de lenguas extranjeras aprendidas por estudiante en la
ensefanza primaria y secundaria (CINE 1-3), 2020

Notas explicativas

El numero medio de lenguas extranjeras aprendidas se calcula con respecto a todos los estudiantes en todos los afios
del nivel educativo en cuestién, independientemente de si estan aprendiendo uno o mas idiomas extranjeros en todos
los grados.

El agregado de la UE de 2020 para la CINE 3 se sefiala como «la definicion difiere, véanse los metadatos».

Los datos estan disponibles en el anexo 1. Para las notas metodoldgicas relacionadas con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

Para obtener informacion sobre el alcance de la recopilacién de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion de este
capitulo.

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacion de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para la CINE 1 es 2019 (no se dispone de datos de 2020 sobre la CINE 1).

Alemania: los datos de origen de CINE 2 fueron marcados como ‘la definicion difiere, ver metadatos’. Por lo tanto, véase
el enlace que figura en las notas explicativas.

Grecia: los datos de origen de CINE 3 fueron marcados como ‘la definicion difiere, ver metadatos’. Por lo tanto, véase el
enlace que figura en las notas explicativas.

De Estonia: en los casos en que el estonio se ensefia como segunda lengua, el estonio se cuenta como lengua
extranjera con fines estadisticos.

Irlanda: los datos de origen de la CINE 1 se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no
pueden existir’).

En Hungria: los datos de origen de ISCED 3 fueron marcados como ‘rotura en series temporales’ y ‘la definicién difiere,
ver metadatos’. Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

De Islandia: el afio de referencia para la CINE 3 es 2019 (no se dispone de datos de 2020 sobre la CINE 3).
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En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03], pero no se dispone
de datos.

La ensefanza de un segundo idioma a menudo comienza al final de la educacion primaria o al comienzo de
la educaciéon secundaria inferior (véase el grafico B1). Esto explica por qué el nimero medio de lenguas
extranjeras aprendidas en los sistemas educativos europeos es sistematicamente inferior a 2,0 en la
ensefianza primaria, aunque suele oscilar entre 0,5 y 1,2. El promedio es el mas alto en Luxemburgo (1,8),
donde la edad a la que los nifios comienzan a aprender su segunda lengua extranjera es la mas joven (a los
6 afios). Por el contrario, el menor nimero de lenguas extranjeras aprendidas en la ensefianza primaria se
encuentra en la Comunidad flamenca de Bélgica (0.3), donde el aprendizaje de una primera lengua
extranjera es obligatorio a la edad de 10 afos.

Tanto en la ensefianza secundaria inferior como en la ensefianza secundaria superior, el nimero medio de
lenguas extranjeras aprendidas esta entre 1,0 y 1,9 en la mayoria de los sistemas educativos. Ademas, este
numero es de al menos 2,0 para la ensefianza secundaria inferior y la educacion secundaria superior en
solo tres sistemas educativos (Luxemburgo, Rumania y Finlandia). En otros ocho sistemas educativos,
alcanza 2.0 o mas para uno de los dos niveles educativos. En siete de esos sistemas educativos, el nUmero
alcanza un promedio de 2,0 solo en la ensefianza secundaria inferior (Estonia, ltalia, Malta, los Paises
Bajos, Islandia, Liechtenstein y Macedonia del Norte). Por el contrario, en la Comunidad flamenca de
Bélgica, la media alcanza el 2,0 solo en la ensefianza secundaria superior. Los promedios mas bajos, por
debajo de 1,0, se observan para la ensefianza secundaria superior en Dinamarca, Grecia, Portugal y
Noruega, y para la educacion secundaria inferior en Irlanda.
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SECCION Il — LENGUAS EXTRANJERAS APRENDIDAS POR
LOS ESTUDIANTES

Valorar la diversidad linglistica es uno de los principios fundamentales de la UE. De hecho, la UE, con sus
27 Estados miembros, tiene 24 lenguas oficiales. Las lenguas adicionales entran en juego al considerar a
todos los paises cubiertos por el presente informe, es decir, 37 paises europeos (°®). Ademas, la mayoria de
los paises europeos reconocen oficialmente las lenguas regionales o minoritarias dentro de sus fronteras
con fines legales o administrativos (véase el grafico A1).

Teniendo en cuenta la diversidad linglistica en Europa, esta seccion examina qué estudiantes de idiomas
extranjeros aprenden en la ensefianza primaria y secundaria (inferior y superior) (véanse las figuras C8—
C11). Ademas, en la seccion se analizan los cambios en los porcentajes de estudiantes que aprenden
inglés, francés, aleman y espafiol entre 2013 y 2020 (véanse las figuras C12—-C15), y las diferencias en el
aprendizaje de lenguas extranjeras entre los estudiantes de ensefianza secundaria superior general y los
estudiantes de educacion secundaria superior profesional (véase el grafico C16).

La fuente de datos es la recogida de datos de Eurostat/UOE, lo que significa que la introduccion a esta
recopilacion de datos presentada en la primera seccién de este capitulo también se aplica a esta seccion.

EL INGLES ES EL IDIOMA EXTRANJERO MAS APRENDIDO EN TODA EUROPA

La figura C8 muestra que el inglés es, sin duda, el idioma extranjero mas aprendido en Europa. De hecho,
en casi todos los paises europeos, el inglés es el idioma aprendido por la mayoria de los estudiantes
durante la educacion primaria y secundaria (inferior y superior). Esto refleja los marcos regulatorios
analizados en el capitulo B, que en muchos paises especifica el inglés como asignatura obligatoria (véase el
grafico B7) o una asignatura que todas las escuelas deben incluir en su oferta de aprendizaje (véase el
grafico B8.a).

Hay muy pocos paises en los que la mayoria de los estudiantes aprenden un idioma extranjero que no sea
el inglés. Irlanda, como pais de habla inglesa, es uno de ellos, con el francés como el idioma extranjero mas
aprendido. En Luxemburgo, el aleman es el idioma extranjero mas aprendido en la educacién primaria y
secundaria superior (muy seguido por el francés), mientras que en la educacion secundaria inferior, todos
los estudiantes aprenden aleman y francés. En Liechtenstein, todos los estudiantes de la ensefanza
secundaria inferior aprenden francés e inglés (en la ensefanza primaria y secundaria superior, el inglés es
el idioma predominante). En Bélgica, los estudiantes suelen aprender los idiomas de las otras
Comunidades. Mas concretamente, en la Comunidad flamenca de Bélgica, el francés es el idioma mas
aprendido en todos los niveles de educacién cubiertos. En la Comunidad Francesa de Bélgica, los
neerlandeses predominan en la ensefianza primaria (en la ensefianza secundaria predomina el inglés) (**).

Las proporciones de estudiantes que aprenden la lengua extranjera mas comun varian segun los paises y
los niveles de educacion (véanse los datos en el anexo 1). Estas variaciones pueden explicarse en parte por
las diferencias en la duracion del aprendizaje obligatorio de lenguas extranjeras (véase el capitulo B,
seccion |).

En la ensefanza primaria, en Espana, Chipre, Luxemburgo, Malta, Austria, Liechtenstein, Macedonia del
Norte y Noruega, todos o casi todos los estudiantes (99-100 %) aprenden el idioma extranjero
predominante. Por el contrario, en la Comunidad flamenca de Bélgica, donde el francés es el idioma mas
aprendido, solo el 26,1 % de los estudiantes de educaciéon primaria lo toman como una materia. El
porcentaje es similar en la Comunidad Francesa de Bélgica, donde el 33,1 % de los estudiantes de
educacion primaria aprenden el idioma mas comun, es decir, el holandés. Los porcentajes también son
relativamente bajos en los Paises Bajos y Hungria, donde menos de la mitad de todos los estudiantes de

53 Para mas informacion sobre la cobertura nacional de este informe, véase la introduccién al informe.

54 La base de datos Eurostat/UOE no proporciona datos para la Comunidad de habla alemana de Bélgica.
Para mas informacion sobre los reglamentos, véase el capitulo B, el grafico B7 y las correspondientes
notas especificas por pais.
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educacion primaria (44,6 % y 45,9 %, respectivamente) aprenden el idioma extranjero mas comun (inglés).
En todos los sistemas educativos con menores proporciones de estudiantes de educaciéon primaria que
aprenden la lengua extranjera predominante, el aprendizaje de lenguas extranjeras se vuelve obligatorio
relativamente tarde (véanse los graficos B1 y B2 para obtener detalles de las edades iniciales).

En la ensefianza secundaria inferior, en casi todos los sistemas educativos europeos, la gran mayoria de los
estudiantes, mas del 90 %, aprenden la lengua extranjera predominante. Solo hay unos pocos sistemas
educativos con porcentajes mas bajos de estudiantes que aprenden el idioma predominante. Uno de ellos
es Irlanda, el pais sin aprendizaje obligatorio de idiomas extranjeros (véanse las figuras B1 y B2), donde el
49,2 % de los estudiantes de educacion secundaria inferior aprenden francés. En la Comunidad Francesa
de Bélgica, el 49,7 % de los estudiantes de educacion secundaria inferior aprenden inglés, que predomina
en este nivel educativo (el inglés es seguido de cerca por el holandés, que es aprendido por el 47,3 % de los
estudiantes). El porcentaje de estudiantes de educacion secundaria inferior que aprenden el idioma
extranjero mas comun también es menor (por debajo del 90 %) en Hungria, donde el 74,6 % de los
estudiantes aprenden inglés.

El porcentaje de estudiantes que aprenden la lengua predominante es inferior en la ensefianza secundaria
superior que en la ensefianza secundaria inferior (véase la media de la UE en el anexo 1). Esto se debe en
parte a que algunos estudiantes, especialmente los que cursan itinerarios vocacionales, no aprenden ningun
idioma extranjero (véase el grafico C5) y en parte porque hay una mayor variedad de lenguas extranjeras
disponibles para estudiar (véase la figura B8). Sin embargo, en alrededor de la mitad de todos los paises
europeos, mas del 90 % de los estudiantes de educacién secundaria superior aprenden la lengua extranjera
predominante. Las proporciones mas bajas se encuentran en tres paises nordicos, a saber, Dinamarca,
Islandia y Noruega, donde solo entre el 40 % y el 60 % de los estudiantes de educacién secundaria superior
aprenden la lengua extranjera predominante (inglés); y en Irlanda, donde el 50,8 % de los estudiantes en la
ensefanza secundaria superior general aprenden el idioma extranjero predominante (francés).
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Figura 26 Figura C8: El idioma extranjero mas aprendido en la ensefianza primaria
y secundaria (CINE 1-3), 2020

Notas explicativas

Los paises donde la mayoria de los estudiantes aprenden el mismo idioma en todos los niveles de educacion cubiertos
se muestran en el drea principal del 6valo linguistico pertinente. Los paises donde la lengua extranjera aprendida por la
mayoria de los estudiantes varia segun el nivel de educacion se muestran en la interseccion de los évalos linguisticos
relevantes. Este ultimo enfoque también se utiliza cuando los mismos porcentajes de estudiantes en el mismo nivel
educativo aprenden dos idiomas diferentes.

Los datos por nivel CINE estan disponibles en el anexo 1. Para obtener informacién sobre el alcance de la recopilacién
de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion del capitulo C (seccién |).

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais
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Bélgica: los idiomas oficiales son el holandés, el francés y el aleman (véase la figura A1). Sin embargo, estas lenguas se
utilizan en areas linguisticas delimitadas y no se reconocen como lenguas administrativas en todo el territorio del pais.
En particular, el francés se considera una lengua extranjera en la Comunidad flamenca de Bélgica, y el flamenco
(holandés) se considera una lengua extranjera en la Comunidad Francesa de Bélgica.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (y, por lo tanto, no se muestran en la figura).

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos CINE 1 es 2019 (no se dispone de datos de 2020 sobre la CINE 1).

Irlanda: los datos de origen de la CINE 1 (todas las lenguas encuestadas) se marcaron como «no aplicables» (es decir,
«valor perdido; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta CINE 1. Ademas, para la CINE 3, la
cifra solo considera la educacion general. Esto se debe a que no se dispone de datos agregados sobre la CINE 3
(general y profesional).

Luxemburgo: aunque las lenguas oficiales del Estado son el francés, el aleman y el luxemburgués (véase la figura A1), a
efectos de las estadisticas educativas, el francés y el aleman se cuentan como lenguas extranjeras.

En Malta: El inglés es un idioma oficial junto con el maltés (véase la Figura A1), pero para el propésito de las
estadisticas educativas se cuenta como un idioma extranjero.

De Islandia: el afio de referencia para los datos CINE 3 es 2019 (no se dispone de datos de 2020 sobre la CINE 3).

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacién de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone
de datos (y, por lo tanto, no se muestra en la figura).

MAS DEL 90% DE LOS ESTUDIANTES APRENDEN INGLES EN AL MENOS UN NIVEL
EDUCATIVO EN CASI TODOS LOS PAISES EUROPEOS

Como se muestra en la figura anterior, el inglés se aprende ampliamente en Europa. A nivel de la UE, el
84,1 % de los estudiantes de educacién primaria aprenden inglés. El porcentaje es aun mayor en la
educacion secundaria inferior, donde practicamente todos los estudiantes (98,3 %) aprenden inglés. En la
ensefianza secundaria superior, la cifra a nivel de la UE disminuye en torno a 10 puntos porcentuales, hasta
el 88,1 %. Esto puede explicarse por una menor proporcion de estudiantes de educacion profesional que
aprenden lenguas extranjeras (véase el grafico C5) y por una mayor variedad de lenguas extranjeras
proporcionadas por las escuelas secundarias superiores (véase el grafico B8).

La figura C9 muestra los paises donde altas proporciones de estudiantes (mas del 90 %) aprenden inglés e
indica el numero de niveles de educacién con proporciones tan altas. La figura también muestra los paises
donde las proporciones de estudiantes que aprenden inglés no alcanzan el 90 % en ningun nivel de
educacion considerado.

En 11 paises (Francia, Croacia, ltalia, Chipre, Letonia, Malta, Austria, Polonia, Suecia, Liechtenstein y
Macedonia del Norte), mas del 90 % de los estudiantes aprenden inglés en todos los niveles de educacion
considerados, es decir, desde el comienzo de la escuela hasta la graduaciéon de la escuela secundaria
superior. En dos de estos paises (Malta y Liechtenstein), todos los estudiantes (100 %) aprenden inglés
durante todo el periodo de escolarizacion. En otros nueve paises (Czequia, Grecia, Espafia, Rumania,
Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Bosnia y Herzegovina y Noruega) mas del 90 % de los estudiantes
aprenden inglés en dos niveles educativos, y en ocho paises (Bulgaria, Dinamarca, Alemania, Estonia,
Lituania, los Paises Bajos, Portugal e Islandia) en un nivel. Cuando mas del 90 % de los estudiantes
aprenden inglés en un solo nivel educativo, siempre esta en la educacién secundaria inferior (véase el
anexo 1 para mas detalles).

Por el contrario, en tres paises europeos, a saber, Bélgica, Luxemburgo y Hungria, la proporcién de
estudiantes que aprenden inglés no alcanza el 90 % en ningun nivel de educacion considerado. Como se
sefiald anteriormente, en Bélgica y Luxemburgo, los estudiantes suelen aprender diferentes idiomas
estatales (véanse las figuras A1 y C8), lo que explica los porcentajes mas bajos de estudiantes que
aprenden inglés. Sin embargo, incluso en los tres paises mencionados, mas del 70 % de los estudiantes
aprenden inglés en al menos un nivel educativo (especificamente, educacién secundaria superior en Bélgica
y Luxemburgo, y educacién secundaria inferior y superior en Hungria).
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Figura 27 Figura C9: Paises con un alto porcentaje de estudiantes (mas del 90 %) que aprenden
inglés en educacion primaria y secundaria (CINE 1-3), 2020

Notas explicativas

Los datos por nivel CINE estan disponibles en el anexo 1. Para las notas metodolégicas relacionadas con los datos,
véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx. Para obtener informacion
sobre el alcance de la recopilacion de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion del capitulo C (seccion |).

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos CINE 1 es 2019 (no se dispone de datos de 2020 sobre la CINE 1).
Ademas, los datos de origen de CINE 2 se marcaron como «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo tanto, véase el
enlace que figura en las notas explicativas.

Alemania: los datos de origen de CINE 2 fueron marcados como ‘la definicion difiere, ver metadatos’. Por lo tanto, véase
el enlace que figura en las notas explicativas.

Irlanda: los datos de origen se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).

Grecia: los datos de origen para la CINE 3 general fueron marcados como «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo
tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

En Hungria: los datos de origen de ISCED 3 fueron marcados como ‘rotura en series temporales’ y ‘la definicion difiere,
ver metadatos’. Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

En Malta: El inglés es un idioma oficial junto con el maltés (véase la Figura A1), pero para el propdsito de las
estadisticas educativas se cuenta como un idioma extranjero.

De Islandia: el afio de referencia para los datos CINE 3 es 2019 (no se dispone de datos de 2020 sobre la CINE 3).

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone
de datos.

A NIVEL DE LA UE, EL FRANCES Y EL ALEMAN,SON LOS IDIOMAS EXTRANJEROS
MAS POPULARES DESPUES DEL INGLES

La figura C8 mostrd que en casi todos los paises europeos el inglés es el idioma extranjero mas aprendido
en la educacién primaria y secundaria. La figura C9 demostré que en casi todos los paises cubiertos por
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este informe, en al menos un nivel educativo, mas del 90 % de los estudiantes aprenden inglés. Sobre la
base de las dos cifras anteriores, la figura C10 muestra qué idioma es el segundo idioma extranjero mas
aprendido en los paises europeos.

A nivel de la UE, el francés es el segundo idioma extranjero mas aprendido en la ensefianza primaria y la
ensefianza secundaria inferior. Se aprende en 5,5 % y 30,6 % de los estudiantes en estos dos niveles,
respectivamente. También es una asignatura popular en la educaciéon secundaria superior (18,9 % de los
estudiantes lo aprenden a nivel de la UE), justo después del aleman. El francés es particularmente popular
en muchos paises del centro y del sur de Europa. Es el segundo idioma extranjero mas aprendido en al
menos un nivel educativo (con al menos el 10 % de los estudiantes que la aprenden) en Alemania, Grecia,
Espana, Italia, Chipre, Luxemburgo, los Paises Bajos, Austria, Portugal, Rumania y Liechtenstein. Aprender
francés es menos comun en los paises de Europa oriental (excepto Rumania) y en los paises nérdicos
(véase el anexo 1).

El aleman es el segundo idioma extranjero mas aprendido en la UE en la educaciéon secundaria superior,
con el 20,0 % de los estudiantes que lo toman como asignatura. Esta lengua se aprende ampliamente en los
paises de Europa central y sudoriental (Bulgaria, Chequia, Croacia, Hungria, Polonia, Eslovenia,
Eslovaquia, Bosnia y Herzegovina y Macedonia del Norte) y en Dinamarca, Irlanda, Luxemburgo y los
Paises Bajos. El aleman es menos popular en los paises del sur de Europa (Espafa, ltalia, Chipre y
Portugal) y en la Comunidad Francesa de Bélgica y Finlandia, donde menos del 10 % de los estudiantes lo
aprenden en cualquier nivel educativo considerado.

A nivel de la UE, el 17,7 % de los estudiantes de secundaria inferior y el 18,0 % de los estudiantes de
ensefianza secundaria superior aprenden espafiol. Es la segunda lengua extranjera mas aprendida (con al
menos el 10 % de los estudiantes que la aprenden) en la educacién secundaria inferior en Irlanda, en la
educacion secundaria superior en Alemania y en la educaciéon secundaria inferior y secundaria superior en
Francia, Suecia y Noruega.

En comparacién con las lenguas anteriores, el ruso se aprende con menos frecuencia al considerar a la UE
en su conjunto: solo el 2,2 % de los estudiantes de secundaria inferior y el 2,7 % de los estudiantes de
educacion secundaria superior lo aprenden. Sin embargo, el ruso sigue siendo el segundo idioma extranjero
mas aprendido en al menos un nivel educativo en Bulgaria, Estonia, Letonia y Lituania. Por ejemplo, en
Estonia, Letonia y Lituania, alrededor del 60 % de los estudiantes de educacion secundaria inferior
aprenden ruso.

En general, el inglés es el segundo idioma mas aprendido en los sistemas educativos en los que no es la
primera lengua extranjera (véase el grafico C8), a saber, en la Comunidad Francesa de Bélgica (en
educaciéon primaria) y en la Comunidad flamenca de Bélgica (en la ensefianza secundaria). En
Liechtenstein, todos los estudiantes de la ensefianza secundaria inferior aprenden inglés y francés (y, por lo
tanto, estos idiomas se muestran tanto en la figura C8 como en la figura C10). En Luxemburgo, el inglés es
el tercer idioma extranjero, después del aleman y el francés (y por lo tanto no se muestra en la figura C10).

Varios idiomas menos hablados se aprenden en algunos paises, ya sea por razones historicas o debido a la
proximidad geografica. Por ejemplo, en Finlandia, donde la segunda lengua estatal (sueco o finlandés,
dependiendo del idioma principal de la escolarizacién) es obligatoria (véase el grafico B7), el sueco es el
segundo idioma extranjero mas aprendido en todos los niveles de educacion cubiertos. En Islandia, el danés
es el segundo idioma extranjero mas aprendido, lo que puede explicarse por el hecho de que, junto con el
inglés, el danés es obligatorio en Islandia (véase el grafico B7). En la Comunidad Francesa de Bélgica, el
neerlandés, que es una de las tres lenguas estatales de Bélgica, es el segundo idioma mas aprendido en la
ensefianza secundaria. En Malta, el italiano es un idioma extranjero popular, después del inglés: El 55,1 %
de los estudiantes de secundaria inferior y el 25,4 % de los estudiantes de educacién secundaria superior lo
aprenden. Finalmente, en Estonia, debido a la gran poblacion de habla rusa, el 20,7 % de los estudiantes
aprenden estonio como lengua extranjera en la educacion primaria, por lo que es el segundo idioma
extranjero mas aprendido en este nivel de educacion.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Figura 28 Figura C10: El segundo idioma extranjero mas aprendido en la ensefianza primaria y
secundaria (CINE 1-3), 2020

Notas explicativas

La cifra solo tiene en cuenta las lenguas aprendidas por mas del 10 % de los estudiantes (y los niveles educativos
relacionados).

Los paises donde la segunda lengua extranjera mas aprendida (con mas del 10 % de los estudiantes que la aprenden)
es la misma en todos los niveles educativos cubiertos se muestran en el area principal de la lengua oval
correspondiente. Los paises donde el segundo idioma extranjero mas aprendido varia segun el nivel de educacién se
muestran en la interseccion de los dvalos linguisticos relevantes.

Los datos por nivel CINE estan disponibles en el anexo 1. Para obtener informacién sobre el alcance de la recopilacion
de datos de Eurostat/lUOE, véase la introduccion del capitulo C (seccion |).

Para una definicién de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica: los idiomas oficiales son el holandés, el francés y el aleman (véase la figura A1). Sin embargo, estas lenguas se
utilizan en areas linglisticas delimitadas y no se reconocen como lenguas administrativas en todo el territorio del pais.
En particular, el francés se considera una lengua extranjera en la Comunidad flamenca de Bélgica y el flamenco
(holandés) se considera una lengua extranjera en la Comunidad Francesa de Bélgica.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacion de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (por lo tanto, no se muestran en la figura).

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos CINE 1 es 2019 (no se dispone de datos de 2020 sobre la CINE 1).

Dinamarca: los datos de origen de la CINE 1 (todas las lenguas encuestadas, excepto el inglés, que se muestra en la
figura C8 y «desconocido») se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).
Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta CINE 1.

De Estonia: en los casos en que el estonio se ensefia como segunda lengua, el estonio se cuenta como lengua
extranjera con fines estadisticos.

Irlanda: los datos de origen de la CINE 1 (todas las lenguas encuestadas) se marcaron como «no aplicables» (es decir,
«valor perdido; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta CINE 1. Ademas, para la CINE 3, la
cifra solo considera la educacion general. Esto se debe a que no se dispone de datos agregados sobre la CINE 3
(general y profesional).

Luxemburgo: aunque las lenguas oficiales del Estado son el francés, el aleman y el luxemburgués (véase la figura A1), a
efectos de las estadisticas educativas, el francés y el aleman se cuentan como lenguas extranjeras.
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En Finlandia: El sueco es un idioma oficial junto al finlandés (véase la Figura A1), pero a efectos de las estadisticas
educativas se cuenta como lengua extranjera.

De Islandia: el afio de referencia para los datos CINE 3 es 2019 (no se dispone de datos de 2020 sobre la CINE 3).

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone
de datos (y, por lo tanto, no se muestra en la figura).

RARA VEZ SE APRENDEN IDIOMAS EXTRANJEROS QUE NO SEAN INGLES,
FRANCES, ALEMAN Y ESPANOL.

La figura C11 destaca los paises en los que al menos el 10 % de los estudiantes de educacién primaria o
secundaria aprenden idiomas extranjeros distintos del inglés, el francés, el aleman y el espafiol. En el caso
de la educacion secundaria superior, la cifra se centra en la educacion general con el fin de presentar la
mayor variedad. Esto se debe a que los estudiantes de educacién profesional tienden a aprender menos
idiomas extranjeros (véase el grafico C5).

Solo seis idiomas distintos del inglés, el francés, el aleman y el espafiol son aprendidos como lenguas
extranjeras por un 10 % o mas de estudiantes en al menos un sistema educativo y un nivel educativo. Estos
son daneses, holandeses, estonios, italianos, rusos y suecos.

A nivel de la UE, el 3,4 % de los estudiantes de ensefianza secundaria superior general aprenden italiano
(los porcentajes son inferiores en la ensefianza primaria y secundaria inferior). Mas del 10 % de los
estudiantes aprenden italiano en la ensefianza secundaria inferior o secundaria superior general en Croacia,
Malta, Austria y Eslovenia. El italiano es especialmente popular en Malta, donde el 55,1 % de los
estudiantes en la educacion secundaria inferior y el 34,6 % de los que estan en la educacién secundaria
superior general lo aprenden.

El ruso aprende a nivel de la UE en un 3,0 % de los estudiantes de la ensefianza secundaria superior
general (los porcentajes son inferiores en la ensefianza primaria y secundaria inferior). Este idioma lo
aprenden mas del 10 % de los estudiantes en al menos un nivel educativo en Bulgaria, Chequia, Estonia,
Letonia, Lituania, Polonia y Eslovaquia. El ruso es una opcion bastante comun en los paises bélticos, donde
alrededor del 60 % de los estudiantes de educacion secundaria inferior lo aprenden.

ltaliano

Ruso

Lho de los siguientes: Danés
neerlandés, estonio o sueco

NngUn ctro idioma aprendido por al
menos el 10 % de los estudiantes en

0 EOMN
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Figura 29 Figura C11: Idiomas extranjeros distintos del inglés, francés, aleman y espafiol
aprendidos por al menos el 10 % de los estudiantes de educacion primaria y secundaria general
(CINE 1-3), 2020
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Notas explicativas

La cifra solo tiene en cuenta idiomas distintos del inglés, francés, aleman y espafiol aprendidos por al menos el 10 % de
los estudiantes.

Los datos por nivel CINE estan disponibles en el anexo 1. Para obtener informacién sobre el alcance de la recopilacién
de datos de Eurostat/lUOE, véase la introduccion del capitulo C (seccion |).

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica: los idiomas oficiales son el holandés, el francés y el aleman (véase la figura A1). Sin embargo, estas lenguas se
utilizan en areas linguisticas delimitadas y no se reconocen como lenguas administrativas en todo el territorio del pais.
Por lo tanto, el flamenco (holandés) se considera una lengua extranjera en la Comunidad Francesa de Bélgica.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

De Estonia: en los casos en que el estonio se ensefia como segunda lengua, el estonio se cuenta como lengua
extranjera con fines estadisticos.

En Finlandia: El sueco es un idioma oficial junto al finlandés (véase la Figura A1), pero a efectos de las estadisticas
educativas se cuenta como lengua extranjera.

De Islandia: el afio de referencia para los datos CINE 3 es 2019 (no se dispone de datos de 2020 sobre la CINE 3).

Macedonia del Norte: no se dispone de desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos CINE 3 que se
incorporan a la cifra abarcan tanto la educacion general como la formacion profesional.

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacién de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone
de datos.

Algunos idiomas se aprenden ampliamente solo en un sistema educativo. Mas especificamente, el holandés
es ampliamente aprendido en la Comunidad Francesa de Bélgica, el sueco es aprendido por muchos
estudiantes en Finlandia y el danés es ampliamente aprendido en Islandia (véanse también las figuras C8 y
C10). En Estonia, debido a la gran poblacién de habla rusa, alrededor de una quinta parte de los estudiantes
en cada nivel educativo estudian estonio como lengua extranjera.

CADA VEZ MAS ESTUDIANTES APRENDEN INGLES, ESPECIALMENTE EN
EDUCACION PRIMARIA

En casi todos los paises europeos, el inglés es el idioma extranjero predominante en la educacién primaria y
secundaria (véase el grafico C8). Esto refleja los marcos regulatorios analizados en el capitulo B, que en
muchos paises especifica el inglés como asignatura obligatoria (véase el grafico B7) o una asignatura que
todas las escuelas deben incluir en su oferta de aprendizaje (véase el grafico B8.a).

A nivel de la UE, entre 2013 y 2020, el porcentaje de estudiantes de ensefanza primaria que aprenden
inglés aumento 6,9 puntos porcentuales, pasando del 77,2 % al 84,1 %. El aumento fue menos notable en la
ensefianza secundaria inferior y en la ensefanza secundaria superior general: 1.6 y 1,9 puntos
porcentuales, respectivamente (véase el anexo 1 para mas detalles).

La figura C12.a muestra los cambios a nivel nacional en las proporciones de estudiantes que aprenden
inglés en la educacién primaria. El cambio fue especialmente sustancial en Rumania, donde en 2013 menos
de la mitad de todos los estudiantes de educacién primaria (45,3 %) estaban aprendiendo inglés, mientras
que en 2020 el porcentaje fue del 88,2 % (aumento de 42,9 puntos porcentuales). El aumento del porcentaje
de estudiantes de ensefianza primaria que aprenden inglés también fue significativo en Dinamarca, Grecia,
Letonia, Portugal y Eslovenia, todos con un aumento de entre 23 y 34 puntos porcentuales, y en Finlandia y
Suecia, donde los porcentajes aumentaron en 16,7 puntos porcentuales. EI aumento en los paises
mencionados puede explicarse por una mayor proporcion de estudiantes de educacion primaria que
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aprenden al menos una lengua extranjera (véase el grafico C2) y el hecho de que la primera lengua
extranjera aprendida a menudo es el inglés (véase el grafico C8).

El grafico C12.a también muestra que 11 paises europeos -es decir, Espafia, Francia, Croacia, Italia, Chipre,
Malta, Austria, Polonia, Liechtenstein, Macedonia del Norte y Noruega- ya tenian porcentajes muy altos de
estudiantes en educacién primaria que aprendian inglés (mas del 90 %) en 2013. Por el contrario, en la
Comunidad Flamenca de Bélgica y Luxemburgo los estudiantes generalmente no aprenden inglés en la
ensefianza primaria (aprenden otros idiomas, que se muestran en la figura C8) y este patrén se mantiene
estable a lo largo del tiempo (véase el anexo 1).

a) Ensenanza primaria (CINE 1) B) Ensefianza secundaria inferior (CINE 2)

Mas del 90 % de los estudiantes en 2013 y 2020
Aumento (mas de 10 puntos porcentuales)

Disminucion (mas de 10 puntos porcentuales)

Estable (diferencia igual o inferior a 10
puntos porcentuales)

1O @ N E

Datos no disponibles

DRI TN o Fuente: Eurydice, sobre la base de los
e datos de Eurostat/lUOE
[educ_uoe_lang01] (datos extraidos el
15 de diciembre de 2022).

Figura 30 Figura C12: Tendencias en los porcentajes de estudiantes que aprenden inglés en la
ensefianza primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020

Notas explicativas
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Las notas especificas por pais se refieren a interrupciones en las series temporales solo si se produjeron en 2013 o
2020. No se indican interrupciones en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haber
ocurrido en algunos paises.

Los datos por nivel CINE estan disponibles en el anexo 1. Para las notas metodoldgicas relacionadas con los datos,
véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_anb.xlsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obtener informacion
sobre el alcance de la recopilacion de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion del capitulo C (seccion I).

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacion de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos CINE 1 es 2019 en lugar de 2020 (no se dispone de datos de 2020
sobre la CINE 1). Ademas, los datos de origen de 2020 para CINE 2 se marcaron como «la definicion difiere, ver
metadatos». Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

Alemania: los datos de origen de 2013 (todos los niveles cubiertos por la cifra) y los datos de origen de 2020 (CINE 2)
se marcaron como «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo tanto, consulte los enlaces que figuran en las notas
explicativas.

Irlanda: los datos de origen (todos los niveles cubiertos y ambos afios de referencia) se marcaron como «no aplicables»
(es decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).

Grecia: los datos de origen de 2020 para la CINE 3 general se marcaron como «la definicion difiere, ver metadatos».
Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

En Hungria: los datos de origen de 2020 para el general CINE 3 fueron marcados como «romper en series temporales»
y «la definicién difiere, ver metadatos». Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

En Malta: El inglés es un idioma oficial junto con el maltés (véase la Figura A1), pero para el proposito de las
estadisticas educativas se cuenta como un idioma extranjero.

De Islandia: el afio de referencia para los datos CINE 3 es 2019 en lugar de 2020 (no se dispone de datos de 2020
sobre la CINE 3).

Bosnia y Herzegovina: no se dispone de datos para 2013.

Macedonia del Norte: no se dispone de desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos CINE 3 que se
incorporan a la cifra abarcan tanto la educacion general como la formacion profesional.

Noruega: los datos de origen de la CINE 3 general (2013 y 2020) se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor
perdido; los datos no pueden existir’).

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacién de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone
de datos.

Las cifras C12b y C12c describen las tendencias en el aprendizaje del inglés en la educacién secundaria
inferior y la ensefianza secundaria superior general, respectivamente.

En la ensefianza secundaria inferior, casi no hubo cambios entre 2013 y 2020. Esto se debe principalmente
a que en casi todos los paises europeos, mas del 90 % de los estudiantes estaban aprendiendo inglés ya en
2013. La Comunidad Flamenca de Bélgica es el unico sistema educativo con un notable cambio -un
aumento de 16,4 puntos porcentuales- entre los dos afios de referencia. Este aumento puede explicarse en
parte por un cambio normativo que ha fortalecido el aprendizaje de la segunda lengua extranjera (véase la
figura B3 para los detalles de la evolucion de las regulaciones y la figura C10 para los detalles de la
segunda lengua extranjera mas aprendida).

Al igual que en la educacién secundaria inferior, en la educaciéon secundaria superior general, en la gran
mayoria de los paises con datos, mas del 90 % de los estudiantes estaban aprendiendo inglés ya en 2013.
Alemania es el Unico pais que registré un aumento notable, 10,2 puntos porcentuales, en la proporcion de
estudiantes de educacién secundaria superior general que aprenden inglés entre los dos afios de referencia.
Grecia, por el contrario, registré una disminucion significativa, 12,9 puntos porcentuales, entre 2013 y 2020
(sin embargo, como sugiere la nota especifica por pais asociada a la cifra, esto podria estar relacionado en
parte con cambios metodolégicos).
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ENTRE 2013 Y 2020, EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE APRENDEN
FRANCES DISMINUYO LIGERAMENTE EN VARIOS PAISES

A nivel de la UE, el francés es el segundo idioma extranjero mas aprendido en la ensefianza primaria y
secundaria inferior (véanse los datos de la figura C10 del anexo 1). En alrededor de un tercio de los paises
europeos, las regulaciones especifican que todas las escuelas deben proporcionar francés en al menos un
nivel educativo (véase el grafico B8.a), y en algunos paises, todos los estudiantes deben aprender francés
durante al menos un afio de educacion obligatoria (véase el grafico B7).

El grafico C13 muestra los cambios a nivel nacional (superando los 5 puntos porcentuales) en las
proporciones de estudiantes que aprenden francés en la ensefianza primaria, secundaria inferior y
secundaria superior general entre 2013 y 2020. Los cambios se muestran si han tenido lugar en al menos
uno de los niveles educativos considerados.

Durante el periodo considerado, diez paises europeos (Czequia, Dinamarca, Irlanda, lItalia, Chipre, Malta,
Austria, Eslovaquia, Liechtenstein y Macedonia del Norte) registraron una disminuciéon de mas de 5 puntos
porcentuales en la proporcion de estudiantes que aprenden francés. En Irlanda y Chipre, la disminucién se
produjo en dos niveles educativos: educacion secundaria superior inferior y general. En los demas paises
con una disminucién superior a 5 puntos porcentuales, solo un nivel se vio afectado: educacién secundaria
inferior en ltalia, Malta y Macedonia del Norte, y educacion secundaria superior general en Chequia,
Dinamarca, Austria, Eslovaquia y Liechtenstein. En la mayoria de los paises mencionados, la disminucién
fue bastante moderada, entre 5 y 10 puntos porcentuales. Solo Irlanda y Macedonia del Norte registraron
disminuciones mas sustanciales: 12,4 y 11,7 puntos porcentuales, respectivamente (ambos en la ensefianza
secundaria inferior).

Entre 2013 y 2020, dos paises europeos (Espafa y Portugal) registraron un aumento de mas de 5 puntos
porcentuales en la proporcidn de estudiantes que aprenden francés. En Espana, el aumento (de 13,7 puntos
porcentuales) se produjo en la ensefianza primaria y en Portugal se produjo en la ensefianza secundaria
inferior (7,9 puntos porcentuales).

Aurrento (més de 5 puntes parcentuales)
enal menos un nivel educativo
Disminucion (més de 5 puntos
porcentuales) en al menos un nivel

B B rerenciaiguel oirferior a5
puntos parcentuales) en ONET, 2y 3

0 H .

P [1] Detosmodisponibles

Fuente: Eurydice, sobre la base de los
datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01] (datos extraidos el
15 de diciembre de 2022).

Figura 31 Figura C13: Tendencias en los porcentajes de estudiantes que aprenden francés en
la ensefanza primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020

Notas explicativas

La figura muestra un cambio en cualquier nivel educativo (CINE 1, CINE 2 o CINE 3).
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Las notas especificas por pais se refieren a interrupciones en las series temporales solo si se produjeron en 2013 o
2020. No se indican interrupciones en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haber
ocurrido en algunos paises.

Los datos por nivel CINE estan disponibles en el anexo 1. Para las notas metodoldgicas relacionadas con los datos,
véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_anb.xlsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obtener informacion
sobre el alcance de la recopilacion de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion del capitulo C (seccion I).

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica: los idiomas oficiales son el holandés, el francés y el aleman (véase la figura A1). Sin embargo, estas lenguas se
utilizan en areas linglisticas delimitadas y no se reconocen como lenguas administrativas en todo el territorio del pais.
Por lo tanto, el francés se considera una lengua extranjera en la Comunidad flamenca de Bélgica.

Bélgica (BE fr) y Francia: los datos de origen (todos los niveles cubiertos y ambos afios de referencia) se marcaron
como «no aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos CINE 1 es 2019 en lugar de 2020 (no se dispone de datos de 2020
sobre la CINE 1).

Dinamarca e Irlanda: los datos de origen de la CINE 1 (2013 y 2020) se marcaron como «no aplicables» (es decir,
«valor perdido; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta CINE 1.

Alemania: los datos de origen de 2013 (todos los niveles cubiertos por la cifra) y los datos de origen de 2020 (CINE 2)
se marcaron como «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo tanto, consulte los enlaces que figuran en las notas
explicativas.

Grecia: los datos de origen de 2020 para la CINE 3 general se marcaron como «la definicion difiere, ver metadatos».
Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

Luxemburgo: aunque las lenguas oficiales del Estado son el francés, el aleman y el luxemburgués (véase la figura A1), a
efectos de las estadisticas educativas, el francés y el aleman se cuentan como lenguas extranjeras.

En Hungria: los datos de origen de 2020 para el general CINE 3 fueron marcados como «romper en series temporales»
y «la definicién difiere, ver metadatos». Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

Paises Bajos: los datos de origen de 2013 correspondientes a la CINE 1 se marcaron como «no aplicables» (es decir,
«valor perdido; los datos no pueden existir’).

Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta CINE 1.
Bosnia y Herzegovina: no se dispone de datos para 2013.

De Islandia: el afio de referencia para los datos CINE 3 es 2019 en lugar de 2020 (no se dispone de datos de 2020
sobre la CINE 3).

Macedonia del Norte: no se dispone de desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos de la CINE 3 en
la figura abarcan tanto la educacion general como la formacién profesional.

Noruega: los datos de origen de 2013 para la CINE 3 general se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor
perdido; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta la CINE general 3.

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacién de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone
de datos.

CON EL TIEMPO, EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE APRENDEN ALEMAN
SIGUE SIENDO SIMILAR EN LA GRAN MAYORIA DE LOS PAISES.
El aleman es otro idioma extranjero popular en los paises europeos. A nivel de la UE, es la segunda lengua
extranjera mas aprendida en la ensefianza secundaria superior (véanse los datos de la figura C10 del

anexo 1). En varios paises, en al menos un nivel educativo, todas las escuelas deben proporcionar una
oportunidad para que los estudiantes aprendan aleman (véase el grafico B8.a).
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El grafico C14 muestra los cambios a nivel nacional (superando los 5 puntos porcentuales) en las
proporciones de estudiantes que aprenden aleman en la ensefianza primaria, secundaria inferior y
secundaria superior general entre 2013 y 2020. Los cambios se muestran si han tenido lugar en al menos
uno de los niveles de educacién cubiertos.

Durante el periodo considerado, ningun pais europeo registr6 un cambio notable en el porcentaje de
estudiantes que aprenden aleman en la ensefianza primaria. Siete sistemas educativos registraron cambios
superiores a 5 puntos porcentuales en la ensefianza secundaria superior inferior o general.
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Figura 32 Figura C14: Tendencias en los porcentajes de estudiantes que aprenden aleman en
la ensefanza primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020

Notas explicativas
La figura muestra un cambio en cualquier nivel educativo (CINE 1, CINE 2 o CINE 3).

Las notas especificas por pais se refieren a interrupciones en las series temporales solo si se produjeron en 2013 o
2020. No se indican interrupciones en las series temporales entre estos dos afos de referencia, que pueden haber
ocurrido en algunos paises.

Los datos por nivel CINE estan disponibles en el anexo 1. Para las notas metodoldgicas relacionadas con los datos,
véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xIsx (2013). Para obtener informacion
sobre el alcance de la recopilacion de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion del capitulo C (seccion I).

Para una definicién de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Turkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Bélgica (BE nl): el afio de referencia para los datos CINE 1 es 2019 en lugar de 2020 (no se dispone de datos de 2020
sobre la CINE 1).

Dinamarca e Irlanda: los datos de origen de la CINE 1 (2013 y 2020) se marcaron como «no aplicables» (es decir,
«valor perdido; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta CINE 1.

Alemania y Austria: los datos de origen (todos los niveles cubiertos y ambos afios de referencia) se marcaron como «no
aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).

Grecia: los datos de origen de 2020 para la CINE 3 general se marcaron como «la definicion difiere, ver metadatos».
Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.
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Luxemburgo: aunque las lenguas oficiales del Estado son el francés, el aleman y el luxemburgués (véase la figura A1), a
efectos de las estadisticas educativas, el francés y el aleman se cuentan como lenguas extranjeras.

En Hungria: los datos de origen de 2020 para el general CINE 3 fueron marcados como «romper en series temporales»
y «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

Paises Bajos: los datos de origen de 2013 correspondientes a la CINE 1 se marcaron como «no aplicables» (es decir,
«valor perdido; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta CINE 1.

De Islandia: el afio de referencia para los datos CINE 3 es 2019 en lugar de 2020 (no se dispone de datos de 2020
sobre la CINE 3).

Bosnia y Herzegovina: no se dispone de datos para 2013.

Macedonia del Norte: no se dispone de desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos CINE 3 que se
incorporan a la cifra abarcan tanto la educacion general como la formacién profesional.

Noruega: los datos de origen de 2013 para la CINE 3 general se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor
perdido; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta la CINE general 3.

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone
de datos.

En Chequia y Macedonia del Norte, hubo un aumento en el porcentaje de estudiantes que aprenden aleman
tanto en la ensefianza secundaria inferior como en la ensefianza secundaria superior general. El aumento
en estos paises fue mas significativo en la ensefianza secundaria inferior, donde las proporciones
aumentaron alrededor de 15 puntos porcentuales (véase el anexo 1 para mas detalles). En Hungria y
Polonia, el aumento (10 y 6,9 puntos porcentuales, respectivamente) se produjo en la ensefianza
secundaria superior general.

Las disminuciones mas notables en el porcentaje de estudiantes que aprenden aleman se registraron en la
ensefianza secundaria inferior en Polonia y Eslovaquia: 28.4 y 25,4 puntos porcentuales, respectivamente.
En Polonia, la disminucion puede explicarse por una reorganizacion de los grados escolares en todos los
niveles educativos, con la educacion secundaria inferior que ahora consta de cuatro grados, de los cuales
dos incluyen ningun aprendizaje obligatorio de segunda lengua extranjera (para mas detalles, véase el
analisis relacionado con el grafico C4). Sin embargo, a pesar de estas disminuciones, tanto en Polonia como
en Eslovaquia, el aleman sigue siendo el segundo idioma extranjero mas aprendido en este nivel educativo
(véanse los datos de la figura C10 del anexo 1). La Comunidad Flamenca de Bélgica y Estonia también
registré descensos en el porcentaje de estudiantes que aprenden aleman, que se produjo en la ensefanza
secundaria superior general (8,9 y 10,2 puntos porcentuales, respectivamente).

ENTRE 2013 Y 2020, EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE APRENDEN
ESPANOL AUMENTO EN SEIS PAISES Y DISMINUYO EN SOLO DOS

Las autoridades educativas en la mayoria de los paises europeos ponen menos énfasis en el espafiol que
en inglés, francés o aleman. De hecho, ningun pais europeo especifica el espafiol como lengua extranjera
obligatoria para todos los estudiantes durante al menos un afo escolar (véase el grafico B7), y solo dos
paises (Suecia y Noruega) requieren que todas las escuelas en niveles educativos especificos ofrezcan una
oportunidad para que los estudiantes aprendan espafiol (véase el grafico B8.a).

Como se muestra anteriormente en esta seccion, el espafiol no es en ningun pais europeo el idioma
extranjero mas aprendido (véase el grafico C8), y es el segundo idioma extranjero mas aprendido en al
menos un nivel educativo (con al menos el 10 % de los estudiantes que la aprenden) en solo cinco paises
(Alemania, Irlanda, Francia, Suecia y Noruega) (véase el grafico C10).

La figura C15 examina los cambios (superando los 5 puntos porcentuales) en las proporciones de
estudiantes que aprenden espafiol en la educacion secundaria inferior y general superior entre 2013 y 2020.
Los cambios se muestran si han tenido lugar en al menos uno de los dos niveles educativos considerados.
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Como muestra la cifra, durante el periodo considerado seis sistemas educativos europeos registraron un
aumento de mas de 5 puntos porcentuales en la proporcion de estudiantes de ensefianza secundaria que
aprenden espafiol. El aumento fue mas notable en la ensefianza secundaria inferior en Francia: 17,6 puntos
porcentuales. Polonia registré el segundo mayor aumento, de 11,9 puntos porcentuales, en la ensefianza
secundaria superior general. Los aumentos en los cuatro sistemas educativos restantes (la Comunidad
Francesa de Bélgica, Irlanda, Malta y Austria) se situaron entre 5 y 7 puntos porcentuales.

En dos paises (Chipre y Portugal), la proporcion de estudiantes de educacion secundaria que aprenden
espafiol disminuyd en mas de 5 puntos porcentuales entre 2013 y 2020. En Chipre, la disminuciéon se
produjo en la ensefianza secundaria superior general (14,7 puntos porcentuales), y en Portugal se produjo
en la ensefianza secundaria inferior (5,3 puntos porcentuales).

Aurrento (més de 5 puntos parcentuales) en al
menos un nivel educativo

! Disrrinucidn (més de 5 puntes porcentuales) en
al menos un nivel educativo

Estable (diferencia igual oinferior a 5 puntos
] porcentisles) enla ONE2y la ONE3

[1] Detosnodisponibles

Fuente: Eurydice, sobre la base de los
datos de Eurostat/UOE
[educ_uoe_lang01] (datos extraidos el
15 de diciembre de 2022).

Figura 33 Figura C15: Tendencias en el porcentaje de estudiantes que aprenden espariol en la
ensefanza secundaria general (CINE 2-3), 2013 y 2020

Notas explicativas

La figura muestra un cambio en cualquier nivel educativo (CINE 2 o CINE general 3). No se considera la educacion
primaria (CINE 1), ya que en este nivel rara vez se aprende espafiol.

Las notas especificas por pais se refieren a interrupciones en las series temporales solo si se produjeron en 2013 o
2020. No se indican interrupciones en las series temporales entre estos dos afios de referencia, que pueden haber
ocurrido en algunos paises.

Los datos por nivel CINE (CINE 2 y CINE 3) estan disponibles en el anexo 1. Para las notas metodolodgicas relacionadas
con los datos, véase https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx (2020) y
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). Para obtener informacion
sobre el alcance de la recopilacion de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion del capitulo C (seccion I).

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)», véase el Glosario.
Notas especificas por pais

Bélgica (BE fr) y Dinamarca: los datos de origen de la CINE 2 (2013 y 2020) se marcaron como «no aplicables» (es
decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta la CINE 2.

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacion de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].
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Alemania: los datos de origen de 2013 (ambos niveles cubiertos por la cifra) y los datos de origen de 2020 (CINE 2) se
marcaron como «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo tanto, consulte los enlaces que figuran en las notas
explicativas.

Espafa: los datos de origen (tanto los niveles cubiertos como los dos afios de referencia) se marcaron como «no
aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).

Grecia: los datos de origen de 2020 para la CINE 3 general se marcaron como «la definicion difiere, ver metadatos».
Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

En Hungria: los datos de origen de 2020 para el general CINE 3 fueron marcados como «romper en series temporales»
y «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

De Islandia: el afio de referencia para los datos CINE 3 es 2019 en lugar de 2020 (no se dispone de datos de 2020
sobre la CINE 3).

Bosnia y Herzegovina: los datos no estan disponibles para 2013.

Macedonia del Norte: no se dispone de desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional. Los datos CINE 3 que se
incorporan a la cifra abarcan tanto la educacion general como la formacion profesional.

Noruega: los datos de origen de 2013 para la CINE 3 general se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor
perdido; los datos no pueden existir’). Por lo tanto, la cifra no tiene en cuenta la CINE general 3.

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone
de datos.

EL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE APRENDEN INGLES ES COMUNMENTE
MAS ALTO EN LA EDUCACION SECUNDARIA GENERAL QUE EN LOS ITINERARIOS
PROFESIONALES.

En la ensefianza secundaria superior se distinguen dos tipos principales de programas: general y
vocacional. Como se discutié anteriormente (véase el grafico C5 y el analisis correspondiente), casi la mitad
de todos los estudiantes de educacion secundaria superior estan en un programa de formacion profesional.
Los estudiantes en general y los programas vocacionales suelen seguir planes de estudios bastante
diferentes. Por lo tanto, vale la pena analizar si hay diferencias en las lenguas extranjeras aprendidas.

En casi todos los paises cubiertos por el presente informe, el idioma extranjero mas aprendido en la
ensefianza secundaria superior es el inglés (véanse los datos relacionados con la figura C8 del anexo 1).
Esto se aplica tanto a los programas generales de ensefianza secundaria superior como a los programas de
ensefianza secundaria superior profesional (*°).

Teniendo en cuenta que el inglés es el idioma extranjero mas aprendido en casi todos los paises europeos,
la figura C16 se centra en la diferencia en el porcentaje de estudiantes que aprenden inglés en la educacion
secundaria superior general y en la ensefianza secundaria superior profesional.

A nivel de la UE, el 95,7 % de los estudiantes de ensefianza secundaria superior general y el 79,2 % de los
estudiantes que cursan cursos profesionales aprenden inglés (véase el anexo 1).

Varios paises europeos registran porcentajes sustancialmente mas altos de estudiantes que aprenden
inglés en la ensefianza secundaria superior general que en los itinerarios profesionales. La diferencia es
especialmente significativa -al menos 50 puntos porcentuales mas en la educacién general- en Dinamarca,
Alemania, Espafa e Islandia. Entre estos paises, Dinamarca registra la brecha mas grande entre los
estudiantes en diferentes vias: El 78,0 % de los estudiantes en la ensefianza secundaria superior general
aprenden inglés, pero solo el 15,4 % de los estudiantes en itinerarios profesionales lo hacen (una diferencia
de 62,6 puntos porcentuales). Los sistemas educativos adicionales que registran diferencias sustanciales
entre la educacion general y la formacion profesional (20 a 43 puntos porcentuales) son las comunidades
francesa y flamenca de Bélgica, Estonia, Lituania, Luxemburgo y los Paises Bajos. En la mayoria de estos

55 La figura C8, que muestra las lenguas extranjeras mas aprendidas por los estudiantes, se refiere a la
ensefianza primaria, secundaria inferior y educacion secundaria superior general y profesional (datos
agregados). En el sitio web de Eurostat se publican datos separados sobre la ensefianza secundaria
general y profesional (cédigo de datos: [educ_uoe_lang01]).
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sistemas educativos, los estudiantes de EFP tienen que aprender idiomas extranjeros durante un namero
menor de afos que los estudiantes de educacion general (véase el grafico B5).

Por el contrario, proporciones iguales o similares de estudiantes (es decir, ninguna diferencia o diferencia
inferior a 5 puntos porcentuales) aprenden inglés en la ensefianza secundaria superior general y en la
ensefianza secundaria superior profesional en Bulgaria, Francia, ltalia, Chipre, Malta, Austria, Polonia,
Rumania, Eslovenia, Finlandia y Suecia.

Las proporciones de estudiantes profesionales que aprenden inglés son al menos 5 puntos porcentuales
mas altas que en la educacién general en solo dos paises: Portugal y Noruega (11,3 y 7,3 puntos
porcentuales de diferencia, respectivamente).
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Figura 34 Figura C16: Diferencias en los porcentajes de estudiantes que aprenden inglés en

general y educacion secundaria superior profesional (CINE 3), 2020

Notas explicativas

El grafico muestra la diferencia entre los porcentajes de estudiantes que aprenden inglés en la ensefianza secundaria
superior general y la ensefianza secundaria superior profesional (CINE 3).

Los datos estan disponibles en el anexo 1. Para las notas metodoldgicas relacionadas con los datos, véase
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

Para obtener informacion sobre el alcance de la recopilaciéon de datos de Eurostat/UOE, véase la introduccion del
capitulo C (seccion ).

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.
Notas especificas por pais

Bélgica (BE de), Albania, Suiza, Montenegro y Tirkiye: estos paises no estan cubiertos por la recopilacién de datos de
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Irlanda: los datos de origen se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor perdido; los datos no pueden existir’).

Grecia: los datos de origen para la CINE 3 general fueron marcados como «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo
tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

En Hungria: los datos de origen para la CINE 3 general y vocacional fueron marcados como «ruptura en series
temporales» y «la definicion difiere, ver metadatos». Por lo tanto, véase el enlace que figura en las notas explicativas.

En Malta: El inglés es un idioma oficial junto con el maltés, pero con el propédsito de las estadisticas educativas se
cuenta como un idioma extranjero.

De Islandia: el afio de referencia para los datos es 2019 (no se dispone de datos de 2020).

Liechtenstein: los datos de origen de la CINE 3 profesional se marcaron como «no aplicables» (es decir, «valor perdido;
los datos no pueden existir’).

Macedonia del Norte: no se dispone de desglose entre CINE 3 general y CINE 3 profesional.

En Serbia: este pais esta incluido en la recopilacion de datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], pero no se dispone
de datos.
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CAPITULO D LOS PROFESORES
SECCION | — CUALIFICACIONES Y FORMACION

Los profesores desempeian un papel clave en el desarrollo de las habilidades de los estudiantes en
idiomas extranjeros. Por lo tanto, es importante examinar sus cualificaciones, su grado de especializacion
en la materia y las oportunidades de formacién que tienen.

El primer indicador de esta seccidn investiga el grado de especializacion de las personas que ensefan
lenguas extranjeras en las escuelas ordinarias (véase el grafico D1). El segundo indicador se centra, mas
concretamente, en los profesores que imparten CLIL y examinan sus calificaciones (véase el grafico D2). El
tercer indicador describe la formacion recibida por los profesores para ensefar en entornos multilingles
(véase el grafico D3). El cuarto y ultimo indicador examina la presencia de actividades de desarrollo
profesional continuo (DCP) asociadas con el concepto de «conciencia lingUistica en las escuelas» (véase la
figura D4).

La mayoria de los indicadores de esta seccion se basan en datos recopilados a través de la red Eurydice,
que abarcan 39 sistemas educativos en 37 paises (*®). El tercer indicador utiliza una fuente de datos
diferente, a saber, los datos de la Encuesta Internacional de Ensefianza y Aprendizaje (TALIS) 2018. Este
indicador cubre menos paises que los indicadores basados en los datos de Eurydice (*").

EN TODA EUROPA, LOS PROFESORES GENERALISTAS Y ESPECIALIZADOS
COMPARTEN LA RESPONSABILIDAD DE LA ENSENANZA DE LENGUAS
EXTRANJERAS EN LA ENSENANZA PRIMARIA

Los profesores que imparten ensefianza de idiomas extranjeros pueden tener diferentes perfiles en cuanto a
su especializacion en la materia. Pueden estar calificados para ensefiar todas (o casi todas) materias en el
plan de estudios, o pueden especializarse en la ensefianza de un numero limitado de materias
(generalmente hasta tres asignaturas). Los profesores de la primera categoria son designados en este
informe como «profesores generalistas», mientras que los de la segunda categoria se consideran
«profesores especializados». Los maestros generalistas también pueden ser referidos como «profesores de
clase», ya que son responsables de un grupo particular de estudiantes en una escuela.

Sobre la base del contenido de las recomendaciones formuladas por las autoridades de alto nivel
(educacion), la figura D1 examina el grado de especializacion de los profesores de idiomas extranjeros en la
ensefianza primaria.

La figura destaca tres enfoques, cada uno de los cuales se encuentra en alrededor de un tercio de los
sistemas educativos con recomendaciones de alto nivel sobre el grado de especializaciéon en la materia de
los profesores de idiomas extranjeros. En 14 sistemas educativos, la responsabilidad de la ensefianza de
lenguas extranjeras en la ensefianza primaria se asigna a profesores especializados (solo). Un enfoque
contrastante, que existe en 11 sistemas educativos, implica asignar esta responsabilidad a los maestros
generalistas. En los sistemas educativos restantes con recomendaciones de alto nivel pertinentes (10
sistemas educativos), tanto los profesores especializados como los maestros generalistas pueden ensefar
idiomas extranjeros en la ensefianza primaria.

Cuando las recomendaciones de alto nivel se refieren tanto a maestros generalistas como a maestros
especializados, a veces no proporcionan mas especificaciones. Esto significa que los profesores
generalistas (clases) y los especialistas en materias pueden ensefar idiomas extranjeros de forma
intercambiable, dependiendo, por ejemplo, de las habilidades de idiomas extranjeros de los profesores
generalistas individuales. En algunos paises, sin embargo, los documentos oficiales incluyen otras

56 Para mas informacion sobre la cobertura nacional de este informe, véase la introduccion al informe.

57 Para mas informacion sobre TALIS y su cobertura por pais, véase la seccion «Bases de datos y
terminologia estadisticas».
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directrices o requisitos. Por ejemplo, en Polonia, tanto los profesores generalistas como los profesores
especializados pueden ensefar idiomas extranjeros durante los tres primeros afios de ensefianza primaria,
pero a partir del cuarto afo la responsabilidad se asigna a los especialistas en materias. En Suecia, se
espera que los profesores generalistas ensefien la asignatura «Inglés», mientras que los profesores
especializados deben ensefar la asignatura «ldioma moderno», que incluye idiomas extranjeros distintos
del inglés. Otras especificaciones se refieren a la formacién que los profesores generalistas deben
completar para ensenar idiomas extranjeros. En Bulgaria y Eslovenia, por ejemplo, los profesores
generalistas pueden ensefiar idiomas extranjeros en educacion primaria junto con especialistas en materias,
pero necesitan completar un programa de estudio de idiomas complementario.

En los paises donde los profesores especializados ensefian idiomas extranjeros en la ensefianza primaria,
comunmente otros ambitos curriculares son impartidos por especialistas en materias. Las areas mas tipicas,
aparte de las lenguas extranjeras, son la educacion fisica, la musica y las artes (y la religion, la ética y las
tecnologias de la informacién y las comunicaciones, cuando el plan de estudios de educacion primaria
incluye estas materias). Las excepciones a este respecto son Portugal, Bosnia y Herzegovina y Serbia,
donde las lenguas extranjeras son la uUnica materia de ensefianza primaria impartida por profesores
especializados.

No hay recomendaciones de alto nivel sobre el grado de especializacion de los profesores de idiomas
extranjeros en educacion primaria en solo cuatro sistemas educativos: la Comunidad Flamenca de Bélgica,
Estonia, Irlanda e Islandia. En la Comunidad flamenca de Bélgica e Islandia, los profesores generalistas
suelen ensefar idiomas extranjeros en este nivel educativo.

Profesores generalistas

Profesores especializados

No hay recomendaciones sobre
el grado de especializacion en la
materia

Fuente: Eurydice.

Figura 35 Figura D1: Grado de especializacion en asignaturas de profesores de lenguas
extranjeras en educacion primaria (CINE 1), 2021/2022

Notas explicativas

El grafico muestra el grado de especializacion de los profesores de idiomas extranjeros en la ensefianza primaria, tal
como se especifica en las recomendaciones emitidas por las autoridades de alto nivel (educacion).

Solo la ensefianza general general esta cubierta por la cifra (es decir, no se tienen en cuenta las clases especiales con
ensefianza ampliada de idiomas extranjeros).

Para las definiciones de «lengua extranjera», «profesor generalista», «clasificacion internacional estandar de la
educacioén (CINE)», «profesor especializado» y «autoridad de nivel superior (educacion)», véase el glosario.

Nota especifica por pais
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Dinamarca: profesores cualificados para ensefiar en escuelas primarias de una sola estructura (Folkeskolen; CINE 1y
2) deben poder entregar cualquier tema. Sin embargo, junto con su perfil generalista, los futuros profesores de
Folkeskolen necesitan especializarse en un numero limitado de materias (generalmente dos o tres asignaturas). La Ley
Folkeskole especifica que, en principio, los profesores deben ensefiar las materias en las que se han especializado. Por
lo tanto, la figura se refiere a «profesores especializados».

A medida que los alumnos avanzan hacia grados superiores, la imagen que se muestra en la Figura D1
cambia. En la ensefianza secundaria inferior, en casi todos los paises con recomendaciones de alto nivel
sobre el grado de especializacién de los profesores de idiomas extranjeros, solo los especialistas en
materias deben ensefiar idiomas extranjeros. Las excepciones son Croacia y Letonia, donde pueden
participar tanto profesores generalistas como profesores especializados; y Noruega, donde la
responsabilidad esta asignada a los maestros generalistas. En la ensefianza secundaria superior, en toda
Europa, solo los profesores especializados ensefian lenguas extranjeras.

LOS PROFESORES QUE IMPARTEN CLIL GENERALMENTE NECESITAN
DEMOSTRAR SUS HABILIDADES EN IDIOMAS EXTRANJEROS

La mayoria de los paises tienen una educacion bilinglie o de inmersion, donde al menos algunas materias
(por ejemplo, matematicas, geografia y ciencias naturales) se ensefian en un idioma extranjero (véase la
Figura B12). En este informe, este tipo de disposicion se denomina «CLIL tipo A» (véase el glosario).

Idealmente, para ensefar una asignatura en un idioma extranjero, los profesores necesitan tener un muy
buen conocimiento tanto de la materia como del idioma en el que se ensefia. Ademas, deben estar
familiarizados con los requisitos de la metodologia CLIL.

La figura D2 resume los requisitos establecidos por las autoridades de alto nivel (educacién) para los
profesores que imparten programas de tipo A. Muestra que en alrededor de dos tercios de los sistemas
educativos con programas CLIL tipo A (19 de 29 sistemas), los reglamentos se refieren a cualificaciones
especificas (adicionales). En alrededor de un tercio de los sistemas con programas CLIL tipo A (10 sistemas
educativos), no hay requisitos especificos de nivel superior para los profesores mas alla de las calificaciones
normales de ensefianza.

En la mayoria de los sistemas educativos con regulaciones que se refieren a cualificaciones especificas
para proporcionar CLIL, los requisitos estipulados se aplican a los profesores que no poseen un titulo
académico en el idioma extranjero objetivo. Estos profesores necesitan comunmente demostrar que tienen
suficiente conocimiento del idioma en cuestién. La competencia minima de lengua extranjera requerida
suele corresponder al nivel B2 o al nivel C1 del Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER) del Consejo de Europa (MERCO®%). Dependiendo del pais, se aceptan diferentes tipos de
certificados o diplomas como prueba de dominio de idiomas extranjeros (por ejemplo, el certificado de inglés
de Cambridge en Dinamarca o el examen estatal de idiomas en Eslovaquia).

En un numero limitado de paises, los requisitos van mas alla del conocimiento de la lengua extranjera de
destino. Por ejemplo, en Francia los futuros profesores de CLIL necesitan una cualificacion que demuestre
tanto su capacidad para utilizar el idioma extranjero objetivo como su comprensién de las especificidades de
la ensefianza CLIL. En Espafa, en algunas comunidades auténomas, los profesores deben participar en
cursos de formacion sobre metodologia CLIL. Existe un requisito comparable en Italia, donde la formacion
en metodologia CLIL puede completarse bien como parte de la formacion inicial del profesorado (ITE) (60
créditos del Sistema Europeo de Transferencia y Acumulacion de Créditos (ECTS)) o como parte de la CPD
(20 créditos ECTS).

También cabe sefialar que cuando las regulaciones de alto nivel no especifican requisitos adicionales para
la entrega de CLIL, es posible que los profesores aun necesiten demostrar sus habilidades y competencias
en el campo. De hecho, dependiendo de la distribucion de responsabilidades en la contratacion de
profesores, los requisitos especificos pueden definirse a niveles inferiores al mas alto nivel de toma de
decisiones, por ejemplo, por las autoridades regionales o por las escuelas.

58 Para mas informacion sobre el MCER, véase el sitio web del Consejo de Europa (https://www.coe.int/en/
web/common-european-framework-reference-languages).
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Figura 36 Figura D2: Cualificaciones requeridas para trabajar en escuelas que imparten
instruccién CLIL tipo A en educacioén primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022

Tipo de cualificaciones adicionales requeridas

— Cualificaciones obtenidas en la lengua de destino; o

Ser fr — Certificado (premiado en base a un examen) que demuestre un conocimiento profundo de la lengua
de destino.
Sernl Certificado que demuestre competencia en la lengua de destino a un nivel minimo de C1 en el MCER.
BG Certificado que demuestra la competencia en la lengua de destino en un nivel minimo del MCER de B2
(se aplica solo a los profesores que no poseen un titulo académico en la lengua de destino).
cz Conocimiento de la lengua de destino a un nivel minimo del MCER de C1 (se aplica solo a los profesores
que no poseen un titulo académico en la lengua de destino).
— Licenciatura en el idioma de destino; o
DK — Certificado de Cambridge English; o
— Prueba de dominio escrito y oral en el idioma de destino (por ejemplo, finalizacion de estudios no
linguisticos en una universidad britanica o estadounidense).
DE Prueba de competencia en el idioma de destino por lo general en un nivel minimo del MCER de C1 (se
aplica solo a los profesores que no poseen un titulo académico en el idioma de destino).
ES Certificado o examen que demuestre un conocimiento profundo de la lengua de destino (requerido en la

mayoria de las comunidades auténomas). El nivel minimo requerido suele ser el nivel B2 del MCER,
pero existe cierta variacion entre las comunidades auténomas (por ejemplo, Aragén, Navarra, Madrid y
Valencia requieren el nivel C1). Ademas, algunas comunidades autbnomas (por ejemplo, Navarra y
Madrid) requieren la certificacion de capacidad linguistica (acreditacion/habilitacion en lenguas
extranjeras) emitida por las escuelas oficiales de idiomas (Escuelas Oficiales de Idiomas) u otras
instituciones oficiales. Algunas otras comunidades auténomas (por ejemplo, Catalufia y Extremadura)
requieren una formacion especifica en metodologia CLIL.
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Los siguientes son ejemplos de los requisitos en dos comunidades auténomas.

— Catalufia: los profesores deben ser competentes en el idioma de destino a un nivel minimo de CEFR
de B2 y haber recibido 90 horas de capacitacion en metodologia CLIL.

— Extremadura: los profesores deben recibir una acreditacion especifica en la educacién CLIL, que
incluye el dominio del idioma de destino a un nivel minimo del MCER de B2, y tener al menos un afio de
experiencia previa en CLIL o al menos 50 horas de formacién especifica en metodologia CLIL en un
centro oficial de formacién de profesores.

— Cualificaciones que demuestren la capacidad de los profesores para utilizar el idioma extranjero
objetivo en el contexto de la asignatura que se va a ensefar (competencia en un nivel minimo del MCER
de B2) y su comprension de las especificidades de la ensefianza CLIL.

— Para las secciones internacionales, los profesores también necesitan hablar los dos idiomas de la
seccion como hablantes nativos.

— Certificado que demuestre competencia en la lengua de destino a un nivel minimo de C1 en el MCER,;
y

— La realizacion de un curso universitario de 1 afio en metodologia CLIL (60 créditos ECTS) que se
puede realizar como parte de ITE; o

— La realizacion de un curso en metodologia CLIL (20 créditos ECTS) que se puede realizar como parte
de la formacién docente en servicio.

Finalizacién de un curso intensivo de capacitacion en el servicio centrado en la metodologia CLIL.

Certificado que demuestre competencia en el idioma de destino a un nivel minimo del MCER de C1 (se
aplica solo a los profesores que no poseen un titulo académico en el idioma de destino).

— Titulo de educacioén superior expedido en un pais en el que la lengua de destino es una lengua oficial;
o]

— Certificado que demuestre competencia en la lengua de destino a un nivel minimo del MCER de B2; o

— Certificado que demuestre competencia en la lengua de destino en un nivel reconocido como
equivalente al nivel B2 del MCER (se aplica solo a los profesores que no poseen un titulo académico en
la lengua de destino).

Certificado que demuestre competencia en la lengua de destino a un nivel minimo del MCER de B2.

Aprobacion del Examen Estatal de Idiomas en el idioma de destino (solo se aplica a los profesores que
no poseen un titulo académico en la lengua de destino).

— Cualificacion linguistica oficial; o
— Finalizacion de estudios de educacion superior en el idioma de destino; o
— Finalizacién de ITE en un pais donde la lengua de destino es una lengua oficial.

Certificado que muestra competencia en un nivel minimo de CEFR de C1 (se aplica solo a los profesores
que no poseen un titulo académico en el idioma de destino).

— Conocimiento de inglés a un nivel minimo de CEFR de B2; y
— Formacion en CLIL (inicialmente 20 modulos; reducido a 10 mddulos).

Certificado que muestra competencia en el idioma de destino (solo se aplica a CLIL que involucra
francés).

— Certificado que demuestre competencia en el idioma de destino en un minimo del nivel B2 del MCER,
con el requisito de alcanzar el nivel C1 del MCER en un plazo de cinco afios a través de CPD; o

— Otros certificados o diplomas que demuestren competencia en la lengua de destino (con el titulo de
educacion secundaria el nivel mas bajo posible de prueba de competencia linglistica); o
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— Certificado que muestra competencia en un nivel minimo de B1 de CEFR para aquellos que ensefian
junto con un profesor de idiomas extranjeros calificado (solo se aplica a los profesores que no poseen un
titulo académico en el idioma de destino).

Notas explicativas

La figura muestra las calificaciones requeridas por las autoridades de alto nivel (educacién) para trabajar en escuelas
que imparten instruccion tipo A. Los requisitos que se muestran cubren al menos un nivel educativo en el rango CINE 1-
3.

En la figura, «cualificaciones adicionales» se refiere a las cualificaciones/certificados que los profesores deben obtener
ademas de las cualificaciones docentes completas obtenidas en su pais de origen. Los titulos de educacién superior
obtenidos en el pais de la lengua de destino se mencionan cuando los documentos oficiales los enumeran entre las
posibles pruebas de cualificacion.

Para las definiciones de «CLIL tipo A», «CLIL tipo B», «Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas
(MCER)», «lengua extranjera», «Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacion (CINE)» y «autoridad de nivel
superior (educacion)», véase el glosario.

Notas especificas por pais

Suiza: las regulaciones centrales establecen que los cantones deben garantizar que se obtengan calificaciones
adecuadas con respecto a las lenguas extranjeras y la metodologia CLIL.

En Montenegro: los datos se refieren a un proyecto piloto CLIL que involucra inglés.

LA FORMACION PARA ENSENAR EN CLASES MULTILINGUES NO ES COMUN
ENTRE LOS PROFESORES EN EUROPA

En Europa, muchos profesores trabajan en entornos linglisticos y culturales heterogéneos formados por
contextos linglisticos y culturales especificos de cada pais o la presencia de migrantes (véase el capitulo
A). La coexistencia de varios idiomas en las escuelas es ciertamente un activo (*°). Sin embargo, también
requiere que los profesores puedan valorar el rico repertorio linglistico de sus estudiantes. La formacién de
profesores en ITE y en CPD tiene un papel importante que desempefar en el equipamiento de todos los
profesores con las competencias que necesitan para abrazar la diversidad lingiistica y cultural en sus aulas.

La figura D3 presenta el porcentaje de profesores de secundaria inferior que recibieron formacion en la
gestion de clases multilinglies y multiculturales, segun se informé en el TALIS 2018 de la OCDE. Esta cifra
afecta a profesores de todas las materias y muestra datos para la formacion tanto en ITE como en CPD.

Los datos presentados en la Figura D3 se basan solo en dos de los diferentes temas incluidos en ITE y CPD
que fueron abordados por el TALIS 2018 de 1a®®OCDE. Las respuestas de los profesores muestran que la
«ensefianza en aulas multiculturales y multilinglies» se encontraba entre los temas menos abordados en su
ITE y en las actividades de CPD que emprenden. Por el contrario, las actividades de ITE y CPD
relacionadas con las materias de los docentes fueron mas comunes. Por ejemplo, con respecto a ITE,
«contenido de algunas o todas las materias que ensefio», «pedagogia de algunas o todas las asignaturas

59 Recomendacion del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza vy el
aprendizaje de lenguas, DO C 189 de 5.6.2019.

60 Por ejemplo, en relacion con el contenido de ITE, los otros elementos abordados en TALIS 2018 fueron:
«Contenido de algunas o todas las asignaturas que ensefio»; «Pedagogia de algunas o todas las
asignaturas que ensefo»; «Pedagogia general»; «Practica de clase en algunas o todas las asignaturas
que ensefio»; «Ensefianza en un entorno de capacidades mixtas»; «Ensefianza de habilidades
transversales (por ejemplo, creatividad, pensamiento critico, resolucion de problemas)»; «Utilizacion de
las TIC (tecnologias de la informacién y la comunicacién) para la ensefianza»; «Comportamiento de los
estudiantes y gestion del aula»; «Supervisar el desarrollo y el aprendizaje de los estudiantesy»; «Facilitar
las transiciones de los estudiantes del nivel CINE 2011 0 al nivel 1 CINE 2011»; y ‘Facilitando el juego’.

105



Datos clave sobre la ensefanza de idiomas en Europa — edicion 2023

que ensefo» y «practica de aula en algunas o todas las asignaturas que ensefio» se encuentran entre las
respuestas mas frecuentes (OCDE, 2019.a, p. 129).
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Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018.

Figura 37 Figura D3: Porcentaje de profesores de ensefianza secundaria inferior (CINE 2) que han
recibido formacioén en ensefianza en entornos multilingiies o multiculturales, 2018

Notas explicativas

La cifra se basa en las respuestas de los profesores a las preguntas 6 y 23 de TALIS 2018: «;Se incluyeron los
siguientes elementos en su [educacion o formacion] formal?» y «;Alguno de los temas enumerados a continuaciéon en
sus actividades de desarrollo profesional durante los ultimos 12 meses?» La duracion de los bares muestra el
porcentaje de profesores que respondieron «si» a «Ensefianza en un entorno multicultural o multilinglie», opcién f) en la
pregunta 6 (categoria «ITE» en la figura) y j) en la pregunta 23 (la categoria «CPD» en la figura).

La UE incluye a encuestados de todos los paises de la UE que participaron en TALIS en 2018.

Véase el anexo 1 para los datos y las S.E.s. Para mas informacion sobre TALIS, véase la seccion «Bases de datos y
terminologia estadisticas».

Para las definiciones de «desarrollo profesional continuo (CPD)», «Educacién inicial del profesorado (ITE) vy
Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el glosario.

Como muestra el grafico, en los paises de la UE alrededor de una cuarta parte de los profesores (25,4 %)
recibieron formacién sobre cémo ensefiar en un entorno multilinglie durante su ITE. En la mayoria de los
paises, sin embargo, la proporcion es significativamente mayor que el nivel de la UE. Es la mas alta de
Chipre (48,0 %), donde casi uno de cada dos profesores recibié formacion para gestionar la diversidad
linguistica en sus aulas. Por el contrario, en Chequia, Francia, Lituania, Hungria, Portugal y Eslovenia, el
porcentaje de futuros profesores que recibieron formacioén en ese ambito es inferior al porcentaje de la UE.
Los dos porcentajes mas bajos (alrededor del 10 %) fueron reportados por profesores en Francia y
Eslovenia.

En todos los sistemas educativos con un porcentaje relativamente alto de estudiantes de 15 afios que
hablan principalmente un idioma diferente en casa de la lengua de escolarizacion (al menos el 15 %; véase
el grafico A2), la participacion de los profesores en ITE para la ensefianza en entornos multilinglies suele
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estar por encima del nivel de la UE. Esto se aplica a las Comunidades francesa y flamenca de Bélgica,
Chipre, Espafia, Malta, Austria y Suecia.

En la gran mayoria de los paises, es mas probable que los jovenes profesores hayan completado un curso
ITE que aborde el tema de la ensefianza en un entorno multicultural o multilingte. Esta tendencia positiva
surge de la comparacion del porcentaje de jévenes profesores (menores de 35 afios) con el porcentaje de
profesores mayores (de 35 afios o mas) que informan haber completado dicho curso: El 35,3 % a escala de
la UE para el primero frente al 23,4 % para el segundo (véase el anexo 1). Por lo tanto, la diferencia es de
11,9 puntos porcentuales a favor de la generacién mas joven. La diferencia es la mas alta de Noruega, con
32,6 puntos porcentuales a favor de la generacién mas joven.

Pasando de ITE a CPD, el grafico D3 muestra que en la UE una quinta parte de los profesores (20,1 %)
participé en actividades de DPC sobre la ensefianza en un entorno multicultural o multilingtie en los doce
meses anteriores a la encuesta. El porcentaje mas alto de profesores que completaron actividades de CPD
sobre este tema fue, al igual que para el ITE, en Chipre, con un 37,7 % de profesores que lo reportaron. Por
el contrario, el 10 % o menos de los profesores de secundaria inferior han emprendido actividades de DPC
sobre el tema en la Comunidad Francesa de Bélgica, Francia y los Paises Bajos.

EN ALGUNOS PAISES EUROPEOS, LOS PROFESORES PUEDEN EMPRENDER
ACTIVIDADES DE FORMACION CONTINUA SOBRE LA SENSIBILIZACION
LINGUISTICA EN LAS ESCUELAS.

Al tiempo que se centra en la mejora de la ensefianza de las lenguas modernas en las escuelas, la
Recomendacion del Consejo de 2019 sobre un enfoque global de la ensefanza y el aprendizaje de lenguas
también tiene por objeto mejorar la competencia linguistica general de los estudiantes. Esta competencia
lingliistica global implica habilidades en diferentes tipos de lenguas, incluida la lengua de escolarizacion y
las lenguas habladas en el hogar por nifios con antecedentes multilingties. Para ello, la Recomendacion del
Consejo invita a los Estados miembros de la UE a adoptar un enfoque mas global de la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas, en particular apoyando el desarrollo de la sensibilizacion linglistica en las escuelas
(61)_

La conciencia linglistica en las escuelas es una nocidn que se refiere a un enfoque multilingtie y de toda la
escuela que implica una estrategia linglistica integral que implica una reflexién continua sobre la dimension
linguistica en todas las facetas de la vida escolar; también implica un enfoque general de la ensefianza de
todas las lenguas en las escuelas (el idioma de la escolarizacion, las lenguas de origen, lenguas
extranjeras, lenguas muertas, etc.). Mas concretamente, las escuelas conscientes del idioma valoran la
diversidad linguistica de sus alumnos, reconocen sus habilidades linguisticas iniciales y las utilizan como un
recurso de aprendizaje. Las escuelas conscientes de las lenguas ayudan a todos los profesores a abordar el
uso de una lengua especifica del contenido en sus respectivas materias, entre otras cosas mediante la
sensibilizacion sobre los diferentes registros linguisticos y el vocabulario (Comisiéon Europea, 2018).

El cuestionario utilizado para recopilar informacién Eurydice para este informe incluyé una serie de
preguntas sobre las actividades de DPC relacionadas con la sensibilizacién linglistica en las escuelas para
profesores o directores de educacion primaria y secundaria general. CPD se refiere a la capacitacion formal
en el servicio que permite a los miembros del personal ampliar, desarrollar y actualizar sus conocimientos,
habilidades y actitudes a lo largo de sus carreras. Las actividades de CPD pueden ofrecerse en diferentes
formatos, como cursos, seminarios, observacion por pares y apoyo de redes de profesionales. CPD es un
deber profesional en casi todos los paises (Comisién Europea/EACEA/Eurydice, 2021c). Por lo tanto, las
actividades de CPD son una buena manera de llegar a todo el personal en servicio para ayudarles a
familiarizarse con las nuevas practicas de ensefianza.

El propdsito de la investigacion fue reunir informacion sobre la medida en que se esta difundiendo entre el
personal de la escuela el enfoque de ensefianza relativamente nuevo para promover la sensibilizacion
linguistica en las escuelas a través de actividades de DPC. Los proveedores de datos de los 39 sistemas
educativos investigados tuvieron la oportunidad de proporcionar hasta tres ejemplos de actividades de DPC

61 Recomendacién del Consejo, de 22 de mayo de 2019, relativa a un enfoque global de la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas, DO C 189 de 5.6.2019.
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relacionadas con la sensibilizacion linglistica en las escuelas. Los datos recopilados incluyen unicamente
actividades de DPC acreditadas, apoyadas financieramente u organizadas por autoridades educativas de
alto nivel (solos o en cooperacién con organizaciones internacionales) (°?).

El analisis de contenido de los ejemplos de actividades de la CPD (sus breves descripciones) destaca
algunas éareas tematicas clave relacionadas con el concepto de conciencia linglistica en las escuelas. Estas
areas tematicas pueden agruparse en tres categorias que se solapan en parte: 1) promover la ensefianza
lingliisticamente sensible (%%), 2) abrazar la diversidad linglistica y cultural en las aulas multilingtes, y 3)
ensenfar el idioma de la escolarizacién en aulas multilingtes.

La primera area tematica -promover la ensefianza linguisticamente sensible- puede ilustrarse mediante
actividades de DPC en Alemania, Francia, Austria y Finlandia. En Alemania, una actividad de formacién de
profesores en el servicio dirigida a profesores de matematicas tenia por objeto ayudar a los profesores a
disefiar lecciones durante las cuales se coconstruyeron los conocimientos matematicos y linglisticos. Esto
podria lograrse, por ejemplo, a través de discusiones especificas de contenido durante las cuales los
estudiantes aprendieron a formular claramente problemas e ideas matematicas, utilizando los términos
técnicos adecuados, en un discurso estructurado y%comprensible. En Francia, el Ministerio de Educacién
Nacional, Juventud y Deportes ofrece oportunidades de formaciéon a formadores de profesores, directores e
inspectores que les permiten comprender la dimensién linglistica en la ensefianza y el aprendizaje, y de
manera mas general en la vida escolar (**). En Austria, la ensefianza sensible a la lengua fue uno de los
temas abordados en un mdédulo de formacién disponible como parte de las actividades de ITE y CPD (%).
Otros temas incluyeron la adquisicion de idiomas, la evaluacion del lenguaje diagndstico, el idioma (s) y la
identidad. Algunos otros ejemplos inspiradores de actividades de CPD relacionadas con la ensefianza

62 El cuestionario incluyd la definicion anteriormente citada de «concienciacion linglistica en las escuelas»
y utilizé preguntas semiestructuradas con cajas abiertas, lo que permitié a los proveedores de datos
describir las actividades de CPD. Ademas, proporciond los siguientes ejemplos de objetivos especificos
de aprendizaje de las actividades de DPC relacionadas con la sensibilizacion linglistica en las escuelas:

— como aplicar una estrategia linguistica integral en las escuelas (es decir, un enfoque general de la
ensefianza de todas las lenguas en las escuelas y, mas alla de eso, una dimension linglistica que se
refleje en todas las facetas de la vida escolar);

— como valorar la diversidad linguistica en las escuelas;

— coémo evaluar el repertorio linglistico de los estudiantes;

— cbémo valorar las habilidades de los estudiantes en varios idiomas;

— como utilizar las habilidades de los estudiantes como un recurso de aprendizaje;
— coémo ensenar en aulas multilingles;

— como ayudar a los estudiantes a desarrollar habilidades linglisticas académicas (es decir, habilidades
avanzadas en el idioma de la educacion en lugar de las habilidades linglisticas cotidianas utilizadas en
la comunicacion interpersonal basica).

La figura D4 y el texto asociado se basan esencialmente en descripciones de las actividades de CPD
proporcionadas en preguntas abiertas.

63 La ensefanza linguisticamente sensible es un término general que se refiere tanto a un concepto como
a las practicas de ensefianza. Reconoce la dimension lingiistica en la educacion y el «papel de las
lenguas en el aprendizaje, el crecimiento de la identidad y el bienestar tanto a nivel individual como
colectivo» (Bergroth et al., 2022, p. 13). Dado que la ensefianza linglisticamente sensible afecta a todas
las lenguas ensefadas en la escuela y habladas por los estudiantes, conduce a la valorizacion del
multilingiismo. Por lo tanto, la ensefianza linglisticamente sensible es un concepto que esta muy cerca
del concepto de conciencia linglistica en las escuelas, defendido por la Recomendacién del Consejo de
2019 sobre un enfoque integral de la ensefianza y el aprendizaje de idiomas.

64 https://www.akademie.rub.de/zertifikatskurse/mathematikunterricht-sprachsensibel-gestalten/#tab-
19c35bcabdd135c9eab

65 https://magistere.education.fr/local/magistere_offers/index.php?v=formation
66 http://oesz.at/OESZNEU/UPLOAD/016/Basiskompetenzen_sprachliche Bildung_FINAL.pdf
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linglisticamente sensible se pueden encontrar en Finlandia. Por ejemplo, un curso de formacion de
profesores en el servicio dirigido principalmente a profesores de secundaria superior tiene por objeto permitir
a los participantes desarrollar y ejecutar un proyecto global relativo a la ensefianza linglisticamente sensible
en las escuelas (%').

La segunda area tematica, que abarca la diversidad lingiistica y cultural en las aulas multilingles, se
relaciona con el hecho de que las aulas multilinglies son una realidad para un numero considerable de
estudiantes (véase el grafico A4). Por lo tanto, ayudar a los profesores a adoptar el multilingtiismo y apoyar
a los estudiantes plurilinglies, especialmente ayudandoles a alcanzar un alto nivel de competencia en el
idioma de la ensefianza, es un objetivo importante. Por ejemplo, Luxemburgo tiene tres lenguas oficiales y
una proporcion considerable de estudiantes que no hablan el idioma de la ensefianza (véanse las figuras A1
y A2). En este contexto, una actividad de DPC dirigida a profesores de todos los niveles educativos tiene la
intencion de proporcionar a los participantes una mejor comprension de lo que significa ser multilingie y
como ensefiar a los estudiantes multilinglies (°®). Suiza también tiene un panorama linglistico
particularmente diverso (véase la Figura A1). Una actividad de CPD en particular tiene como objetivo ayudar
a los participantes a ensenar en aulas multilingiies y abordar cuestiones especificas relacionadas con el
idioma de la escolarizacion. Ademas, esta actividad forma especificamente a los profesores para apoyar a
los estudiantes de aléfono recurriendo a los recursos propios (aprendizaje o linglistico) de los estudiantes

(69).

Comprender el papel clave Utilizar los idiomas de origen
del idioma de la para apoyar el aprendizaje

Evaluar las necesidades Multiples idiomas en un Apreciar el valor de las
linglisticas especificas de los cerebro: como funciona biografias linglisticas de

estudiantes en relacion con el los estudiantes

Desarrollar una conciencia de las Disefe discusiones de clase especificas

demandas lingliisticas que se imponen a para cada tema que incluyan
los estudiantes durante las clases oportunidades de aprendizaje de idiomas

Figura 38 Figura D4: Ejemplos de términos clave que describen actividades de DPC
relacionadas con la «concienciacion lingliistica en las escuelas», 2021/2022

Notas explicativas

Esta cifra incluye ejemplos de términos clave utilizados para describir las actividades de DPC relacionadas con el
conocimiento de las lenguas en las escuelas, acreditadas, financiadas u organizadas por autoridades educativas de alto
nivel (solos 0 en cooperacion con organizaciones internacionales), y dirigidas a profesores o directores de ensefianza
primaria y secundaria general. Estos ejemplos se toman de las actividades de CPD reportadas en el texto asociado a la
figura.

Para las definiciones de «desarrollo profesional continuo» y «conciencia linguistica en las escuelas», véase el glosario.

La tercera y ultima area tematica — la ensefianza de la lengua de la escolarizaciéon en aulas multilingiies —
sin dejar de abrazar el multilingtismo, se centra mas especificamente en el idioma de la escolarizacién y su
papel clave en el aprendizaje. Por ejemplo, en Irlanda, a los profesores que prestan apoyo a los estudiantes
que no son competentes en el idioma de la ensefianza se les ofrece capacitaciéon sobre coémo evaluar el
nivel de inglés de los estudiantes y como utilizar los idiomas de origen de los estudiantes para apoyar el
desarrollo de su inglés.

67 https://www.laurea.fi/koulutus/taydennyskoulutukset/kielitietoinen-opetus-toisella-asteella/

68 https://ssl.education.lu/ifen/liste-formations?dispDomaine=101&idSsDomaine=1622

69 https://www.hep-bejune.ch/fr/[Formations-continues/Formations-postgrades/CAS/education-
Plurilinguisme-Bildung-Mehrsprachigkeit/CAS-education-Plurilinguisme-Bildung-Mehrsprachigkeit.html
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SECCION Il — MOVILIDAD TRANSNACIONAL

El desarrollo de la movilidad transnacional de los profesores durante sus estudios o carreras ha sido una
prioridad de larga data de la UE. En 2009, las conclusiones del Consejo de la UE sobre el desarrollo
profesional de los profesores y los directores de escuelas pusieron de relieve la necesidad de ampliar
gradualmente la movilidad transnacional, en particular para los profesores, con el fin de que los periodos de
aprendizaje en el extranjero, tanto dentro de Europa como en el resto del mundo, sean la norma y no la
excepcion™». Mas recientemente, las Conclusiones del Consejo de mayo de 2022 sobre la mejora de la
movilidad de los profesores y formadores piden una serie de acciones para fomentar la movilidad europea
de los profesores como parte de su formacion inicial y continua (™).

Teniendo en cuenta la prioridad antes mencionada, esta seccion se centra en la movilidad transnacional de
los profesores de lenguas extranjeras, como estudiantes profesores o como profesionales. En primer lugar,
se investiga si las autoridades educativas de alto nivel recomiendan que los futuros profesores de idiomas
extranjeros pasen un periodo en el pais de destino durante su educacién inicial (véase el grafico D5).
Luego, proporciona el porcentaje de profesores de idiomas extranjeros de secundaria inferior que van al
extranjero con fines profesionales y compara estos datos a lo largo del tiempo (véase la Figura D6). En esta
seccion también se presentan los sistemas de financiacion de primer nivel disponibles para apoyar la
movilidad transnacional de los profesores de idiomas extranjeros (véase el grafico D7). Ademas, compara
los porcentajes de profesores de lenguas extranjeras que se desplazan al extranjero con el apoyo de los
programas de la UE con los programas nacionales o regionales (véase el grafico D8). Finalmente, esta
seccién arroja algo de luz sobre las principales razones por las que los profesores de idiomas extranjeros
van al extranjero y el tiempo que pasan en viajes profesionales a otros paises (véanse las figuras D9 y D10).

Dado que las tendencias presentadas en esta seccion se refieren al periodo 2013-2018, vale la pena tener
en cuenta que pueden haberse visto afectadas temporalmente por la pandemia de COVID-19.

Cuatro indicadores de esta seccion se basan en datos de TALIS ("2). Abarcan 22 paises europeos (Estados
miembros de la UE y terceros paises). Los dos indicadores restantes presentan informacion basada en los
datos suministrados por la red Eurydice, que incluye 37 paises.

LAS RECOMENDACIONES DE ALTO NIVEL RARA VEZ SE REFIEREN
ESPECIFICAMENTE A LA MOVILIDAD TRANSFRONTERIZA DE FUTUROS
PROFESORES DE IDIOMAS EXTRANJEROS

Pasar un periodo en el pais de destino durante el ITE es especialmente importante para los futuros
profesores de idiomas extranjeros. Esto puede mejorar considerablemente su competencia en el idioma que
ensefaran. También puede proporcionarles experiencia de primera mano de la cultura del pais de la lengua
de destino.

La figura D5 muestra la presencia de recomendaciones emitidas por las autoridades de alto nivel
(educacion) sobre el contenido de ITE para profesores de idiomas extranjeros y, cuando tales
recomendaciones existen, proporciona informacion sobre las directrices relativas a las estancias en el pais
de la lengua de destino.

70 Conclusiones del Consejo, de 12 de mayo de 2009, sobre un marco estratégico para la cooperacion
europea en el ambito de la educacién y la formacién («ET2020»), DO C 119 de 28.5.2009, p. 3.

71 Conclusiones del Consejo, de 21 de abril de 2022, sobre la mejora de la movilidad de los profesores y
formadores, en particular la movilidad europea, durante su formacion inicial y continua, DO C 167 de
21.4.2022.

72 Para mas informacion sobre TALIS, véase la seccion «Bases de datos y terminologia estadisticas».
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Fuente: Eurydice.

Figura 39 Figura D5: Existencia de recomendaciones de alto nivel sobre el contenido de ITE para
futuros profesores de lenguas extranjeras y el periodo que debe pasarse en el pais de destino,
2021/2022

Notas explicativas

Cuando existan recomendaciones de alto nivel sobre el contenido de ITE para al menos un tipo de profesores de
idiomas extranjeros (es decir, profesores generalistas o especializados; véase la figura D1 para mas detalles) o un nivel
educativo (CINE 1-3), el pais se clasifica, en funcién de su situacién, en una de las dos categorias principales (rojo
oscuro o rojo claro).

Cuando los profesores de idiomas extranjeros pasan un periodo en un pais o regién en el que se habla el idioma que se
va a ensefiar (idioma objetivo), esto puede incluir el tiempo que pasan en una escuela (como asistente), en una
universidad (asistente a cursos) o en una colocacion laboral. El objetivo es dar a los futuros profesores un contacto
directo con el idioma que ensefiaran y la cultura del pais de que se trate.

Para las definiciones de «lengua extranjera», «formacioén inicial del profesorado (ITE)», «Clasificacidon Internacional
Uniforme de la Educacion (CINE)» y «autoridad de nivel superior (educacion)», véase el glosario.

Como muestra el grafico, en alrededor de la mitad de los paises encuestados, las autoridades educativas de
alto nivel no ofrecen recomendaciones sobre ITE para futuros profesores de idiomas extranjeros. Cuando se
aplican esas recomendaciones, abordan diversos aspectos de la ITE, como, por ejemplo, la organizacién de
cursos teodricos, practicas de ensefianza de idiomas extranjeros en la escuela o estancias en el pais de la
lengua de destino.

Entre los paises que ofrecen algunas recomendaciones sobre el contenido de ITE, solo tres recomiendan
que los futuros profesores de idiomas extranjeros pasen un cierto periodo en el pais de destino antes de
completar su cualificacién docente. En Austria, se recomienda un periodo de un semestre en el extranjero.
En Francia, se recomienda que los profesores especializados de idiomas extranjeros pasen un periodo en el
pais de destino, pero no se especifica la duracién. Existe una recomendacion general similar en Noruega,
donde las directrices nacionales para la ensefianza primaria y secundaria inferior indican que, dado que
ensefiaran idiomas extranjeros, los maestros generalistas deben permanecer en el extranjero durante sus
estudios. No se especifica el pais de la estancia, pero el inglés es una asignatura obligatoria para los
alumnos de la ensefianza primaria y secundaria inferior (véase el grafico B7) y se espera que los profesores
generalistas lo ensefien (véase la figura D1).

Con respecto a las recomendaciones estudiadas, Irlanda representa un caso especifico. En este pais, las
instituciones de formacioén son libres de decidir sobre el contenido del ITE que ofrecen a los profesores de
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idiomas extranjeros (es decir, no se muestran recomendaciones de alto nivel en la figura). Sin embargo,
para ser empleados, los maestros deben registrarse en el Consejo de Ensefianza (que permite a las
personas ensefar en escuelas financiadas por el estado). Para ser inscritos, los futuros profesores de
idiomas extranjeros en la ensefianza secundaria superior inferior y general deben haber pasado al menos
seis meses en el pais de destino (a partir de 2023, el periodo se ha reducido a 3 meses).

Si bien el numero de paises con las recomendaciones pertinentes sigue siendo limitado, hay que considerar
otros dos aspectos relacionados con la movilidad transfronteriza de los estudiantes profesores. En primer
lugar, en los paises sin recomendaciones especificas de alto nivel, las instituciones de educacién superior
pueden todavia especificar que los futuros profesores de idiomas extranjeros deben realizar parte de sus
estudios en el pais de destino. En segundo lugar, las recomendaciones de alto nivel de los paises hoy en
dia estipulan que todos los estudiantes, es decir, no solo los futuros profesores de idiomas extranjeros,
deben tener la oportunidad de completar una parte de sus estudios en el extranjero. Por lo tanto, la
movilidad transfronteriza de futuros profesores de idiomas extranjeros puede estimularse a través de
recomendaciones que van mas alla de las que se muestran en la figura D5.

LA MOVILIDAD TRANSNACIONAL DE LOS PROFESORES DE LENGUAS
EXTRANJERAS HA AUMENTADO CON EL TIEMPO

La figura D5 examiné las recomendaciones de alto nivel sobre ITE en relacion con la movilidad
transnacional de futuros profesores de idiomas extranjeros. Muestra que pocos paises han presentado
recomendaciones en este ambito. La figura D6 también muestra la movilidad transnacional de los profesores
de idiomas extranjeros, pero desde una perspectiva diferente. Considera la practica real de movilidad
transnacional segun lo informado por los profesores en TALIS 2018. Mas concretamente, muestra datos
sobre el porcentaje de profesores de idiomas extranjeros en la ensefianza secundaria inferior que
informaron que habian ido al extranjero durante sus estudios o carrera profesional. También compara las
practicas de movilidad transnacional de los profesores de idiomas extranjeros en 2018 y 2013.

Como muestra el grafico D6, en 2018 aproximadamente el 70 % de los profesores de lenguas extranjeras
de la UE se fueron al extranjero al menos una vez, como estudiante, como profesor o como ambos. Espafia,
los Paises Bajos e Islandia tienen el mayor porcentaje de profesores de idiomas extranjeros méviles, con
mas del 80 % de ellos informando de movilidad transnacional.

En comparacion, los profesores de otras materias son mucho menos modviles: a escala de la UE, solo el
36,0 % de ellos se fueron al extranjero durante su educaciéon o formacion, o en su carrera como profesor
(véase el anexo 1). Chipre y, de nuevo, Islandia tienen la mayor proporcién de profesores de otras
asignaturas que son moviles (63,5 % y 80,1 %, respectivamente).

Obviamente, los profesores de idiomas extranjeros necesitan entrenar y practicar el idioma que ensefan.
También necesitan experimentar un contacto cercano con uno de los paises donde se habla el idioma que
ensefian, con el fin de obtener una visiéon cultural mas profunda para compartir con sus estudiantes. Por lo
tanto, para los profesores de idiomas extranjeros mas que para los de otras materias, la movilidad
transnacional parece ser una necesidad profesional. Sin embargo, casi el 30 % de los profesores de lenguas
extranjeras modernos encuestados en la UE nunca han estado en el extranjero con fines profesionales, lo
que puede afectar a la calidad de la ensefianza de lenguas extranjeras. En Bulgaria, Rumania y Turkiye,
solo una minoria de profesores de idiomas extranjeros han sido méviles. Este porcentaje es el mas bajo en
Tarkiye, donde solo el 20,7 % de los profesores de idiomas extranjeros han estado en el extranjero como
profesor en ejercicio o durante su ITE.
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Figura 40 Figura D6: Porcentaje de profesores de idiomas extranjeros modernos en la ensefianza
secundaria inferior (CINE 2) que han estado en el extranjero con fines profesionales, 2013 y 2018

Notas explicativas

La cifra se basa en las respuestas de los profesores a las preguntas 15 y 56 de TALIS 2018 y las preguntas 15 y 48 de
TALIS 2013: «¢Ha ensefiado las siguientes categorias de materias en el curso escolar actual?» y «¢Alguna vez ha
estado en el extranjero con fines profesionales en su carrera como profesor o durante su educacion/formacion
docente?»

La longitud de las barras y la posicion de los circulos azules muestran el porcentaje de profesores que eligieron la
opcion e) para la pregunta 15 y respondieron «si» a al menos una de las situaciones de movilidad [opciones a)-e) en
2018 y opciones b)-f) en 2013, respectivamente).

La UE incluye a encuestados de todos los paises de la UE que respondieron a las preguntas relacionadas con la
movilidad de TALIS en 2018.

Véase el anexo 1 para los datos y las S.E.s. Para mas informacion sobre TALIS, véase la seccion «Bases de datos y
terminologia estadisticas».

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)», véase el Glosario.

Las tendencias a lo largo del tiempo se pueden observar sobre la base de los 17 sistemas educativos
europeos ("®) que respondieron a las preguntas sobre la movilidad transnacional en ambas rondas de TALIS.
La comparacion de los datos de TALIS 2013 y 2018 revela que en esos sistemas educativos mas profesores
de idiomas extranjeros habian estado en el extranjero con fines profesionales en 2018 (). La proporcién de
profesores de idiomas extranjeros que habian estado en el extranjero fue 14,6 puntos porcentuales mas alta
en 2018 que en 2013, pasando del 57,6 % al 72,2 % (véase el anexo 1). La movilidad de los profesores de
lenguas extranjeras aumento en los 17 sistemas educativos que respondieron a las preguntas relacionadas

73 Benl, CZ, DK, EE, ES, FR, HR, IT, CY, LV, NL, PT, RO, SK, FI, SE e IS.

74 En cuanto a la validez de la comparacion, los lectores deben saber que las preguntas sobre movilidad
fueron ligeramente diferentes entre la encuesta de 2013 y la encuesta de 2018. En 2013, las preguntas
sobre movilidad fueron introducidas por una pregunta de filtrado («Has estado alguna vez en el
extranjero con fines profesionales en tu carrera como profesor o durante tu formacién/formacion
docente: ¢si/no?), mientras que en 2018 no hubo ninguna pregunta de filtrado. A pesar de esta
diferencia en las preguntas relacionadas con la movilidad entre 2013 y 2018, y aunque se desconoce el
impacto de esta diferencia, se puede suponer que el aumento no se debe Unicamente a los cambios en
el cuestionario.
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con la movilidad tanto en 2013 como en 2018. El mayor aumento se produjo en los Paises Bajos, con un
aumento de 26,0 puntos porcentuales. EI menor aumento se produjo en Suecia, con solo 6,7 puntos
porcentuales mas en 2018 que en 2013.

El aumento de la movilidad transnacional de profesores de idiomas extranjeros no es un fenémeno aislado.
De hecho, la proporcién de profesores de otras asignaturas que pasaron tiempo con fines profesionales en
otro pais también crecié en una medida similar entre 2013 y 2018, pasando del 20,0 % al 36,3 % en la UE
(véase el anexo 1).

LOS PROGRAMAS NACIONALES DE FINANCIACION PARA LA MOVILIDAD
TRANSNACIONAL DE PROFESORES DE LENGUAS EXTRANJERAS EXISTEN
PRINCIPALMENTE EN LOS PAISES DE EUROPA OCCIDENTAL

Algunos paises cuentan con planes de financiacion de alto nivel para apoyar la movilidad transnacional de
sus profesores de idiomas extranjeros. El objetivo de estos programas de financiacion es apoyar a los
profesores que deseen pasar algun tiempo en el extranjero con fines profesionales. La figura D7 se centra
en los programas de apoyo a la movilidad transnacional de los profesores en 2021/2022, aunque en la
practica, debido a la pandemia de COVID-19, menos profesores se beneficiaron de ellos que antes de la
pandemia. Aunque ningun pais informé de que desde 2020 se hubieran suprimido regimenes especificos de
financiacion de alto nivel que apoyen la movilidad, algunos regimenes no se proporcionaron en 2020, 2021
0 2022, mientras que otros cambiaron a formatos en linea.

Como muestra el grafico D7, existen planes de financiaciéon que apoyan la movilidad transnacional
profesional de los profesores de ensefianza primaria y secundaria general en una docena de paises,
principalmente en Europa occidental. Los programas de financiaciéon pueden aplicarse a todos los
profesores, independientemente de la asignatura que impartan, o pueden dirigirse especificamente a
profesores de idiomas extranjeros. Estos programas apoyan tanto a los profesores de primaria como a los
profesores de secundaria general, excepto en las comunidades francesa y flamenca de Bélgica, Irlanda y
Noruega, donde solo los profesores de secundaria pueden beneficiarse de ellos.

. Sisterra(9) de financiadién facilitado(®)

[] Nohay planes e financiacidn

& Fuente: Eurydice.

Figura 41 Figura D7: Planes de financiacién proporcionados por las autoridades de alto nivel
para apoyar la movilidad transnacional de los profesores de lenguas extranjeras en la ensefianza
primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2021/2022

Notas explicativas
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El mapa muestra si los programas de financiacion que apoyan la movilidad transnacional de los profesores de idiomas
extranjeros en la ensefianza primaria y secundaria general son proporcionados por las autoridades educativas de alto
nivel.

Los programas de financiacion pueden ser utilizados por profesores de todas las materias o especificamente por los que
ensefian lenguas extranjeras. Solo se consideran los sistemas de financiacion que operan en todo el pais/sistema
educativo o una zona geografica significativa (por lo tanto, se excluyen aquellos que se limitan a una ubicacién
geografica determinada). Los regimenes de financiacion deben cubrir el cruce transnacional de las fronteras geograficas
y estar concebidos como elementos a largo plazo del sistema educativo, que abarquen varios afios consecutivos (se
excluyen las iniciativas con financiacion a corto plazo basada en proyectos que cubran solo uno o dos afios).

No se consideran aqui planes de financiacién para que los profesores se trasladen al extranjero para asistir a una
conferencia o taller, para completar un doctorado o para ensefiar en una escuela de su pais de origen (cuando difiere
del pais en el que trabajan). Del mismo modo, los programas binacionales de educaciéon y los programas
internacionales de financiacion, como el programa Erasmus+ de la UE y el programa Nordplus, y los programas de
ayuda linglistica para profesores novatos o profesores graduados también quedan excluidos del ambito de aplicacion
de la cifra.

Se invitd a los proveedores de datos de Eurydice a informar de hasta tres sistemas de financiacion.

Para las definiciones de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)» y «autoridades de alto
nivel», véase el glosario.

Un examen mas detallado de los sistemas de financiacion comunicados por los proveedores de datos
Eurydice muestra que estos programas tienen objetivos diferentes, por ejemplo, mejorar las competencias
linglisticas y docentes de los profesores o desarrollar la conciencia cultural en la ensefianza de lenguas
extranjeras. También pueden alcanzar estos objetivos de diferentes maneras, incluso a través de visitas de
estudio, cursos de formacion, busqueda de empleo, pasantias o periodos de ensefianza. La duracién de los
periodos de movilidad apoyados por los regimenes nacionales también varia. Lo mas comun es que los
maestros vayan al extranjero por un periodo corto, generalmente de 1 0 2 semanas.

El nimero de paises de destino también varia segun los planes de financiaciéon. Algunos programas de
financiacion se dirigen a profesores que ensefian una lengua extranjera especifica: brindan a esos maestros
la oportunidad de pasar tiempo en el pais donde se habla el idioma que ensefian. Este es, por ejemplo, el
caso de Noruega, donde los profesores de francés tienen la oportunidad de asistir a cursos de educacion
superior o programas individuales (sombra de empleo) en Francia durante 2 a 21 dias.

En Espana, Francia, Suecia y Liechtenstein, los planes de financiaciéon notificados se dirigen a muchos
paises diferentes. En Espana, el programa de Visitas Profesionales(Estancias Profesionales) ofrece a los
profesores de primaria y secundaria general, independientemente de la asignatura que impartan, la
oportunidad de pasar 2 semanas en el extranjero para visitas de estudio y observacion en escuelas de 14
paises diferentes. En Francia, los profesores de idiomas extranjeros en las escuelas secundarias generales
(incluidos los que participan en escuelas que proporcionan CLIL) pueden participar en actividades de
desarrollo linglistico, pedagdgico y cultural (etapas de perfectnement linguistique, pédagogique et culturel)
en el extranjero durante dos semanas en seis a ocho paises de destino. En Suecia, el programa Atlas
Partnership, cuyo objetivo es promover la colaboracién internacional entre profesores y escuelas, ofrece a
todos los profesores la oportunidad de participar en intercambios de profesores en todos los paises no
pertenecientes a la UE. En Liechtenstein, como se indica en el decreto de 2004 sobre los servicios °de
ensefianza, el Estado financia viajes profesionales de profesores de idiomas extranjeros a los paises donde
se hablan las lenguas que ensefan.

Las tres Comunidades de Bélgica, con tres lenguas diferentes de escolarizaciéon (francés, neerlandés y
aleman), firmaron en abril de 2015 un acuerdo destinado a promover la posibilidad de que los profesores de
lenguas extranjeras de cada Comunidad impartan ensefianza en una de las otras dos Comunidades durante
un periodo minimo de un afio. Aunque no es transnacional en si misma, también vale la pena mencionar
esta iniciativa transcomunitaria. El objetivo de la iniciativa es permitir que las escuelas impartan cursos de
idiomas con hablantes nativos como profesores. Del mismo modo, en Suiza se organizan intercambios de
profesores de francés, aleman e italiano entre las diferentes regiones linglisticas. Estos profesores de
idiomas tienen la oportunidad de pasar una estancia corta (hasta 5 semanas) o larga (hasta 12 meses) en
otra region linguistica como asistente de clase. El objetivo es ayudar a los profesores a desarrollar sus

75 https://www.gesetze.li/lkonso/2004092000
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competencias linglisticas y de ensefianza y establecer la cooperacion entre las escuelas de todas las
regiones linguisticas.

LOS PROGRAMAS DE LA UE DESEMPENAN UN PAPEL IMPORTANTE EN LA
MOVILIDAD TRANSNACIONAL DE LOS PROFESORES DE LENGUAS
EXTRANJERAS

El grafico D8 muestra el porcentaje de profesores de idiomas extranjeros moviles en la ensefanza
secundaria inferior que informaron haber estado en el extranjero con fines profesionales con el apoyo de
programas de movilidad transnacional. Especifica el tipo de régimen de movilidad (un programa de la UE,
como Erasmus+, o un programa nacional o regional) con el que han viajado al extranjero. Esta cifra solo se
refiere a la movilidad transnacional de los profesores de idiomas extranjeros durante su carrera.

En la UE, el porcentaje de profesores de lenguas extranjeras modernas moviles que se beneficiaron de la
financiacion de la UE es, por término medio, cercano al doble del porcentaje de los que se beneficiaron de la
financiacion de un programa nacional o regional. La proporcion de profesores de idiomas extranjeros
moviles que habian estado en el extranjero con fines profesionales a través de un programa de la UE es del
27,4 %, frente al 15,7 % en el caso de los programas nacionales o regionales. En diez sistemas educativos
(Dinamarca, ltalia, Paises Bajos, Portugal, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Suecia e Islandia),
esta tendencia fue aun mas marcada, con al menos el doble de profesores que viajan al extranjero con
financiacion de la UE que con financiacion nacional o regional. Por el contrario, en la Comunidad flamenca
de Bélgica, Francia, Croacia, Chipre y Hungria, el impacto de ambas fuentes de financiacion fue
aproximadamente el mismo.
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Figura 42 Figura D8: Porcentaje de profesores de idiomas extranjeros modernos moéviles en la
ensefianza secundaria inferior (CINE 2) que han viajado al extranjero con fines profesionales con
el apoyo de un programa de movilidad, 2018

Notas explicativas

La cifra se basa en las respuestas de los profesores a las preguntas 15 y 56 de TALIS 2018: «¢Ha ensefiado las
siguientes categorias de materias en el curso escolar actual?» y «¢Ha estado alguna vez en el extranjero con fines
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profesionales en su carrera como profesor o durante su formacién/formaciéon docente?» La duraciéon de los bares
muestra el porcentaje de profesores que respondieron «si» a la opcion b) «como profesor en un programa de la UE» o
«como profesor en un programa regional o nacional». Los profesores pueden haber utilizado ambos tipos de programas.

Los profesores de idiomas extranjeros son los que eligieron la opcion (e) para la pregunta 15. Los profesores moviles
son aquellos que respondieron «si» a al menos una de las opciones a)—e) de la pregunta 56.

La UE incluye a encuestados de todos los paises de la UE que respondieron a las preguntas relacionadas con la
movilidad de TALIS en 2018.

Véase el anexo 1 para los datos y las S.E.s. Para mas informacion sobre TALIS, véase la seccion «Bases de datos y
terminologia estadisticas».

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.
Nota especifica por pais

Bélgica (BE fr), Malta y Turkiye: la muestra fue insuficiente (menos de 5 escuelas diferentes o 30 profesores) para la
categoria de «programas nacionales o regionales».

En comparacion con 2013, la proporcion de profesores de idiomas extranjeros moéviles que formaban parte
de los programas de la UE no cambié significativamente, mientras que la proporciéon que formaba parte de
programas nacionales o regionales aumenté 4,3 puntos porcentuales (E.E. 0,86) (véase el anexo 1). Por
consiguiente, en los paises europeos, la contribucion relativa de los programas de la UE a la movilidad de
los profesores de lenguas extranjeras en comparacién con la contribucion relativa de los programas
nacionales o regionales fue, por término medio, ligeramente superior en 2013 (25,1 % (E.E. 0,89) frente al
11,1 % (E.E. 0,53)) que en 2018 (27,2 % (E.S. 0,71) frente al 15,4 % (E.E. 0,67)).

MAS DE DOS TERCIOS DE LOS PROFESORES DE IDIOMAS EXTRANJEROS VAN AL
EXTRANJERO PARA APRENDER IDIOMAS Y COMO PARTE DE SU EDUCACION
INICIAL

La figura D9 describe los propositos para los cuales los profesores de idiomas extranjeros en la educacion
secundaria inferior pasan periodos en otro pais durante sus estudios o carrera. Mas concretamente,
muestra el porcentaje de profesores transnacionalmente moviles, como media de la UE, por finalidad
profesional de ir al extranjero. Este porcentaje se muestra para profesores de idiomas extranjeros vy
profesores de otras materias.

Como muestra la figura D9, los propdsitos profesionales para ir al extranjero difieren en cierta medida entre
las dos categorias de profesores.

En la UE, el principal motivo para viajar al extranjero comunicado por profesores de lenguas extranjeras es
el aprendizaje de idiomas (76,4 %). En Espafa, Italia y Hungria, mas del 80 % de los profesores de idiomas
extranjeros moviles indicaron esto como su motivo de viaje (véase el anexo 1). De hecho, una de las formas
mas efectivas para que los profesores mejoren su competencia en el idioma o idiomas que ensefian es
visitar uno de los paises en los que se les habla. Por lo tanto, esta razén especifica de la movilidad
transnacional esta estrechamente relacionada con el trabajo. En comparacion, a nivel de la UE, solo el
39,3 % de los profesores moviles que ensefan otras materias han declarado que el aprendizaje de idiomas
es un proposito profesional para viajar al extranjero.

A nivel de la UE, casi el 70 % de los profesores de idiomas extranjeros moviles han estudiado en el
extranjero como parte de su formacion docente, aunque solo unos pocos paises tienen recomendaciones en
este ambito (véase el grafico D5). Las variaciones entre paises son bastante importantes: alrededor del
80 % de los profesores de idiomas extranjeros méviles en Espafa e ltalia han estudiado en el extranjero
como parte de su formacién docente, mientras que menos del 50 % lo ha hecho en Croacia, Letonia,
Portugal, Eslovenia, Islandia y Tirkiye. En comparacion, a nivel de la UE solo el 39,3 % de los profesores
que ensefan otras asignaturas han informado de estudiar en el extranjero como parte de su educacion.
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Figura 43 Figura D9: Porcentaje de profesores moviles en la ensefianza secundaria inferior
(CINE 2), por motivos profesionales para viajar al extranjero, a nivel de la UE, 2018

Notas explicativas

La cifra se basa en las respuestas de los profesores a las preguntas 15y 57 de TALIS 2018: «¢Ensefan las siguientes
categorias de materias en el curso escolar actual?» y «¢Son las siguientes actividades con fines profesionales de sus
visitas al extranjero?» Se pidi6 a los profesores que proporcionaran el mayor nimero posible de respuestas.

Los profesores de idiomas extranjeros son los que eligieron la opcién (e) para la pregunta 15. Los profesores de otras
asignaturas son aquellos que no eligieron la opcion (e) para la pregunta 15 pero eligioé cualquier otra opcién de (a) a (i).
Los profesores moviles son aquellos que respondieron «si» a al menos una de las opciones a)-e) de la pregunta 56.

La UE incluye a los encuestados de todos los paises de la UE que respondieron a la pregunta 57 de TALIS en 2018:
Chequia, Dinamarca, Estonia, Espafia, Francia, Croacia, ltalia, Chipre, Letonia, Hungria, Malta, Paises Bajos, Portugal,
Rumania, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Suecia, Islandia y Tdrkiye.

Las razones de haber estado en el extranjero se presentan en orden descendente segun el porcentaje de profesores de
idiomas extranjeros que las informan.

Véase el anexo 1 para los datos especificos de cada pais y las S.E. Para mas informacion sobre TALIS, véase la
seccion «Bases de datos y terminologia estadisticas».

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacién (CINE)», véase el Glosario.

Los profesores también pueden desempefiar un papel en el apoyo tanto a la movilidad real de los
estudiantes como a la movilidad virtual de los estudiantes. El personal docente puede acompanar a los
estudiantes que viajan al extranjero y también puede establecer las bases para la futura cooperacion entre
escuelas, por ejemplo, mediante la preparacion de programas de movilidad transnacional o el desarrollo de
proyectos comunes en los que las nuevas tecnologias apoyen los intercambios entre estudiantes. El
porcentaje de profesores de idiomas extranjeros méviles que ya han acompafiado a estudiantes visitantes
es del 57,4 % en la UE, algo mas que en el caso de los profesores de otras materias (49,9 %). Los
profesores de idiomas extranjeros moviles también han estado en el extranjero para establecer contacto con
las escuelas con mas frecuencia que con los profesores de otras materias (40,8 % y 34,9 %,
respectivamente).
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A nivel de la UE, la ensefanza en el extranjero no es tan comun como el aprendizaje de idiomas entre los
profesores de lenguas extranjeras moviles (33,5 %), pero sigue siendo ligeramente mas comun que para los
profesores de otras materias (23,3 %). La «ensefianza» se dio mas comunmente como el motivo de la
movilidad de los profesores de lenguas extranjeras en Rumania (indicado por el 68,3 % de los profesores de
lenguas extranjeras). Mas del 40 % de los profesores de idiomas extranjeros méviles en Espafia y Francia
informan haber ensefiado en el extranjero. Por el contrario, menos del 15 % de ellos en Croacia y Portugal
lo han hecho.

Por ultimo, viajar al extranjero para aprender sobre otras materias no es una razén comun para la movilidad,
ya que los porcentajes similares y bajos de profesores de idiomas extranjeros méviles (21,9 %) y profesores
de otras materias (22,3 %) informan que se fueron al extranjero para este fin.

Los datos de TALIS 2013 (Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2017) muestran que la tendencia a la
movilidad transnacional de los profesores de idiomas extranjeros se ha mantenido estable a lo largo del
tiempo. El ranking de las razones mas comunes por las que los profesores de idiomas extranjeros van al
extranjero con fines profesionales es el mismo para 2013 y 2018, a pesar del aumento de la movilidad de
profesores de idiomas extranjeros en todos los paises (véase el grafico D6).

LA DURACION DE LAS ESTANCIAS EN EL EXTRANJERO DE PROFESORES DE
IDIOMAS EXTRANJEROS DIFIERE MUCHO DE UN PAIS A OTRO.

La figura D10 muestra la duraciéon de las estancias méviles de profesores de idiomas extranjeros en el
extranjero durante su ITE y su carrera. Esta duraciéon corresponde a todos los periodos pasados en el
extranjero sumados. Mas precisamente, la figura D10 distingue entre estancias en el extranjero de menos
de 3 meses (estancias cortas) y estancias en el extranjero de al menos 3 meses (estancias largas).

Como muestra el gréfico D10, a nivel de la UE el porcentaje de profesores de idiomas extranjeros moviles
que informan estancias cortas y largas en el extranjero es aproximadamente similar (48,8 % y 51,2 %,
respectivamente).

Sin embargo, cuando se consideran paises individuales, en casi todos ellos, la mayoria de los profesores de
idiomas extranjeros madviles habian pasado menos de 3 meses en el extranjero en total (estancia corta)
durante sus estudios y carrera. Esto es particularmente notable en Bulgaria, Letonia, Malta, Portugal,
Rumania, Eslovenia e Islandia. Sin embargo, en Espafa, Francia e Italia la situacion es la contraria: en
estos paises, mas de la mitad de los profesores de idiomas extranjeros moéviles reportaron largas estancias
en el extranjero (67,5 %, 65,5 % y 59,1 %, respectivamente).
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Figura 44 Figura D10: Porcentaje de profesores de idiomas extranjeros moviles en la ensefianza
secundaria inferior (CINE 2) en estancias largas y cortas en el extranjero, 2018

Notas explicativas

La cifra se basa en las respuestas de los profesores a las preguntas 15 y 58 de TALIS 2018: «¢Ensefian las siguientes
categorias de materias en el curso escolar actual?» y «¢Cuanto tiempo han permanecido en el extranjero con fines
profesionales?» Las respuestas «de tres a doce meses» (opcion 2) y «durante mas de un afio» (opcion 3) se fusionaron
para hacer de la categoria de «estancia mas larga».

Los profesores de idiomas extranjeros son los que eligieron la opcion (e) para la pregunta 15. Los profesores moviles
son aquellos que respondieron «si» a al menos una de las opciones a)—e) de la pregunta 56.

La UE incluye a encuestados de todos los paises de la UE que respondieron a la pregunta 58 de TALIS en 2018.

Véase el anexo 1 para los datos y S.E.s. Para mas informacion sobre TALIS, véase la seccion «Bases de datos y
terminologia estadisticas».

Para una definicion de «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion (CINE)», véase el Glosario.
Notas especificas por pais
Bélgica (BE fr, BE nl): la pregunta no se administré en el pais.

Malta y Tirkiye: la muestra es insuficiente (menos de 5 escuelas diferentes o 30 profesores) para la categoria de «larga
estancia en el extranjero».
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CAPITULO E PROCESOS DE ENSENANZA

SECCION | — TIEMPO DE INSTRUCCION Y RESULTADOS DEL
APRENDIZAJE

En esta seccion, que incluye seis indicadores, se analiza principalmente el tiempo de instruccién asignado a
la ensefianza de lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en la ensefianza general obligatoria a
tiempo completo ("®). Mas precisamente, examina cuanto tiempo se requiere que las escuelas dediquen a la
ensefianza de idiomas extranjeros, segun lo establecido por las autoridades educativas de alto nivel (7). El
tiempo de instruccion fuera de este marco no se informa (por ejemplo, las lenguas extranjeras se toman
como asignaturas opcionales o se ensefian como parte del plan de estudios decidido a nivel escolar).

La cuestion del tiempo de instruccién se considera desde diferentes angulos, incluida la diferencia entre el
tiempo dedicado a la primera y la segunda lengua extranjera (véase la figura E2), la relacién entre el tiempo
de instruccion dedicado a la primera lengua extranjera y el numero de afos dedicados a ensefiarlo (véase la
figura E3), el peso relativo de la ensefianza de lenguas extranjeras dentro del plan de estudios (véase la
figura E4) y, por ultimo, los cambios a lo largo del tiempo en el numero de horas dedicadas a la ensefianza
de lenguas extranjeras (véase la figura E5). Ademas, en esta seccion se incluye informacion sobre los
niveles minimos previstos de logro para la primera y la segunda lenguas extranjeras en dos puntos de
referencia: el final de la ensefianza secundaria inferior y el final de la ensefianza secundaria superior
general (véase el grafico EB).

Todos los indicadores de esta seccion se basan en datos recopilados a través de la red Eurydice, que
abarcan 39 sistemas educativos en 37 paises (). Los indicadores sobre el tiempo de instruccion muestran
datos sobre los itinerarios educativos individuales en Luxemburgo (7°) y Liechtenstein (%), lo que permite la
comparacion de 42 sistemas educativos/vias educativas.

EL TIEMPO DE INSTRUCCIC')N DEDICADO A LENGUAS EXTRANJERAS ES
SUSTANCIALMENTE MAS ALTO EN LA EDUCACION SECUNDARIA QUE EN LA
EDUCACION PRIMARIA.

La figura E1 muestra el ndmero minimo de horas dedicadas a la ensefianza de todas las lenguas

extranjeras ensefiadas como asignaturas obligatorias durante un afo ficticio (es decir, la carga docente total
para un nivel educativo determinado dividido por el nimero de grados de ese nivel educativo) (*'). Esta cifra

76 Las lenguas extranjeras en cuestion son las que son obligatorias para todos los estudiantes de un grado
o nivel educativo determinado. Ademas, el alcance excluye la educacién preescolar, incluso si en
algunos sistemas educativos algunos grados de ese nivel educativo son obligatorios para que los nifios
asistan.

77 Los datos son recogidos conjuntamente por Eurydice y la Red de la OCDE para la Recopilacion y la
Adjudicacion de Informacién Descriptiva a Nivel Sistema sobre Estructuras, Politicas y Practicas
Educativas (NESLI) cada dos afios. Los datos presentados en el presente informe proceden de la
recopilacion de datos 2020/2021. Para obtener mas informacion sobre el tiempo de instruccion en las
escuelas de Europa, consulte el informe bienal de Eurydice sobre este tema (Comisién
Europea/EACEA/Eurydice, 2021.a).

78 Para mas informacion sobre la cobertura nacional de este informe, véase la introduccién al informe.

79 Enseignement secondaire classique (ensefanza secundaria clasica) y enseignement secondaire général
(ensefanza secundaria general).

80 Gymnasium (tipo de escuela con requisitos avanzados), Oberschule (tipo escolar con requisitos basicos)
y Realschule (tipo escolar con requisitos intermedios).
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incluye dos graficos de barras, que proporcionan datos para la educacion primaria y la ensefanza
secundaria general obligatoria a tiempo completo por separado.

En el nivel de ensefianza primaria, el nimero de horas por afio tedrico dedicado a la ensefianza de lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias varia entre 13 horas (en Hungria) y 407 horas (en Luxemburgo). A
pesar de esta amplia gama, el nimero de horas lectivas es de entre 30 y 69 horas en la mayoria de los
sistemas educativos (27 sistemas educativos). En los grados obligatorios de la ensefianza secundaria
general a tiempo completo, el numero de horas lectivas por ano nocional en todos los sistemas educativos o
itinerarios educativos considerados varia de 74 horas (en Noruega) a 373 horas (en Luxemburgo (en
laalineacion secundaria))).

Dos factores clave pueden explicar el menor nimero de horas ensefiadas en la educaciéon primaria. La
primera se refiere a la edad a la que se hace obligatorio aprender una lengua extranjera. El tiempo de
instruccion es relativamente bajo en la Comunidad Francesa de Bélgica (31 horas), Alemania (37 horas),
Portugal (36 horas) y Bosnia y Herzegovina (32 horas), donde el aprendizaje de lenguas extranjeras se
vuelve obligatorio después del segundo grado de educacion primaria, a diferencia de la mayoria de los otros
sistemas educativos (véase el grafico B1).

El segundo factor se refiere a la estructura de los sistemas educativos. Por lo general, el numero de horas
asignadas a la ensefianza de lenguas extranjeras aumenta cuando los estudiantes progresan en los grados
escolares (Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2021.a). Por lo tanto, cuando la duracién de la educacion
primaria es relativamente corta (por ejemplo, 4 afos), como en Alemania (37 horas) y Austria (30 horas), los
nifios abandonan esta etapa de la educacion a una edad mas temprana, lo que significa que reciben menos
horas de ensefianza de idiomas extranjeros en esta etapa de la educacién que los nifios en sistemas
educativos donde la educacién primaria dura mas tiempo.

Los dos factores mencionados se aplican también a Hungria, en la que se asigna un nudmero
particularmente bajo de horas a la ensefianza de lenguas extranjeras (13 horas). En Hungria hay cuatro
grados en la ensefanza primaria, y el aprendizaje de lenguas extranjeras se vuelve obligatorio en el ultimo.
Sin embargo, dependiendo de la escuela, los estudiantes pueden comenzar a aprender un idioma extranjero
antes y, por lo tanto, recibir tiempo adicional de ensefianza.

El nimero de horas dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjeras en la ensefianza primaria es de mas
de 69 horas en seis sistemas educativos (la Comunidad de habla alemana de Bélgica, Grecia, Espafia,
Italia, Luxemburgo y Malta). Los sistemas educativos de la Comunidad germandéfona de Bélgica, ltalia,
Luxemburgo y Malta comparten la siguiente caracteristica comun: El CLIL se utiliza como un enfoque
docente durante algunos grados (o casi todos los grados en el caso de Luxemburgo) de la educacion
general obligatoria a tiempo completo. Este enfoque didactico especifico, segun el cual las asignaturas
curriculares se imparten en (al menos) dos idiomas (véase el grafico B12), podria explicar en parte el
numero comparativamente elevado de horas dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjeras en esos
sistemas educativos. El numero de horas es mayor en la Comunidad de habla alemana de Bélgica (101
horas), Luxemburgo (407 horas) y Malta (112 horas).

81 El numero de grados incluidos en la ensefianza general obligatoria a tiempo completo varia
sustancialmente de un sistema educativo a otro. En algunos casos, la ensefianza general obligatoria a
tiempo completo termina al final de la ensefianza secundaria inferior; en otros casos, incluye parcial o
totalmente la educacién secundaria superior (Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2020). Con el fin de
eliminar la variacién resultante de las diferencias en el numero de grados en la ensefianza general
obligatoria a tiempo completo, la mayoria de los indicadores sobre el tiempo de instruccion presentan el
numero minimo de horas lectivas por afio teorico.
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Figura 45 Figura E1: Ndmero de horas de ensefianza obligatoria de lenguas extranjeras durante
un ario teérico en la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo y primaria,
2020/2021

Notas explicativas

Esta cifra muestra el tiempo minimo de instrucciéon recomendado para las lenguas extranjeras que se imparten como
asignaturas obligatorias para todos los estudiantes, segun lo establecido por las autoridades educativas de alto nivel.

El tiempo de instruccién por afio nocional en la ensefianza primaria (o en la ensefianza secundaria general obligatoria a
tiempo completo) corresponde a la cantidad total del tiempo de ensefianza en la ensefianza primaria (0 la ensefianza
secundaria general obligatoria a tiempo completo) dividida por el nimero de grados en la ensefianza primaria (o en la
ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo).

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas de alto nivel determinan el tiempo total de instruccion para un grupo
de (o todas) asignaturas dentro de un grado especifico. Las escuelas/autoridades locales tienen la libertad de decidir
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cuanto tiempo asignar a las materias individuales. Cuando esto se aplica a la mitad o mas de la mitad de los grados de
ensefianza primaria o secundaria general obligatoria a tiempo completo, se utiliza el simbolo especifico e. Cuando la
flexibilidad horizontal se aplica a menos de la mitad de los grados de la ensefianza primaria o de la ensefianza
secundaria general obligatoria a tiempo completo, esos grados quedan excluidos en el calculo de los afios tedricos. Esto
se aplica a la Comunidad Francesa de Bélgica y Portugal en la ensefianza primaria.

Notas especificas por pais
Bélgica (BE fr): hay flexibilidad horizontal en los grados 3 y 4.

Bulgaria: en los dos ultimos grados de la ensefianza general obligatoria a tiempo completo, que corresponden a los dos
primeros afos de la ensefianza secundaria superior, la figura muestra los datos del itinerario que proporciona un
aprendizaje intensivo de idiomas extranjeros.

Alemania: los datos representan el promedio ponderado de los tiempos de instruccién para la ensefianza de lenguas
extranjeras calculados por la Secretaria de la Conferencia Permanente de Ministros de Educacion y Asuntos Culturales
de los Lander sobre la base del numero de estudiantes matriculados en los diferentes tipos de escuelas.

Irlanda: la ensefianza de idiomas extranjeros no es obligatoria. Los idiomas oficiales, inglés e irlandés, se ensefian a
todos los estudiantes.

Espafia: los datos representan las medias ponderadas de la normativa nacional y regional sobre el plan de estudios y
los calendarios escolares (afio de referencia 2020/2021). Para calcular las medias ponderadas se utilizaron estadisticas
sobre el niumero de alumnos por grado y comunidad auténoma comunicados por la Oficina de Estadistica del Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional (afio de referencia 2018/2019).

Italia: los datos correspondientes a los dos ultimos grados de la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo
completo se refieren al liceo Scientifico.

Luxemburgo: LU1 corresponde a enseignement secondaire classique (ensefianza secundaria clasica); LU2 corresponde
a enseignement secondaire général (ensefianza secundaria general).

En Hungria: en los grados 9 y 10, los dos ultimos grados de educacion obligatoria a tiempo completo, los datos
corresponden a Gimnazium.

Austria: no se dispone de datos sobre el ultimo grado de ensefianza general obligatoria a tiempo completo.

Austria y Liechtenstein: los datos no incluyen el tiempo de instruccion para los grados 1 y 2 para Austria y el grado 1
para Liechtenstein, ya que las lenguas extranjeras se ensefian a través de otras materias y no como asignaturas
independientes. Por lo tanto, los datos presentados subestiman el tiempo de instruccién asignado a idiomas extranjeros.

Polonia: existe flexibilidad horizontal en los tres primeros (de cuatro) grados de la educacion primaria.

Portugal: en los dos ultimos de los seis grados de la ensefianza primaria, existe flexibilidad horizontal. En los tres
primeros grados de la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo, existe flexibilidad horizontal para la
primera y segunda lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias, mientras que en los tres ultimos el aprendizaje de
lenguas extranjeras no es obligatorio.

Suecia: para la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo, los datos incluyen el tiempo de instruccion
para la segunda lengua, que no es una asignatura obligatoria para todos los estudiantes (véase el grafico B1).

Liechtenstein: Li Gym corresponde al Gymnasium (un tipo de escuela con requisitos avanzados); Li Obs corresponde a
Oberschule (un tipo de escuela con requisitos basicos) y; Li Reals corresponde a Realschule (un tipo de escuela con
requisitos intermedios).

Suiza: a nivel nacional no se define ningun plan de estudios estdndar ni un tiempo de instruccion estandar. Los planes
de estudio y el tiempo de instruccion previsto estan determinados por los 26 cantones a nivel regional.

Como se mencion6 anteriormente, en los grados obligatorios de la ensefianza secundaria general a tiempo
completo el rango de horas lectivas por afio nocional en todos los sistemas educativos o itinerarios
educativos considerados es bastante amplio (de 74 a 373 horas). Dentro de esta amplia gama, se pueden
identificar cuatro grupos de sistemas educativos/vias educativas con un numero relativamente comparable
de horas de ensefianza.

El primer grupo comprende 15 sistemas educativos o itinerarios educativos en los que entre 74 horas
(Noruega) y 108 horas (Polonia) por afio tedrico se dedican a la ensefianza de lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias; el segundo contiene nueve sistemas educativos/vias educativas que asignan entre
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120 horas (Turkiye) y 139 horas (Italia) por afo tedrico a la ensefianza obligatoria de lenguas extranjeras. La
mayoria de los sistemas educativos/vias educativas pertenecen a estos dos grupos.

Once sistemas educativos/vias educativas componen el tercer grupo, donde el tiempo de instruccion
asignado a lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias varia de 157 horas (en Suecia) a 191 horas
(en Liechtenstein (Gymnasium)). Por ultimo, las dos vias de educacién general en Luxemburgo
(enseignement secondaire général y enseignement secondaireclassique) proporcionan con diferencia el
mayor nimero de horas lectivas (317 horas y 373 horas, respectivamente, por afio tedrico).

Una comparacion mas detallada entre el tiempo de instruccion asignado a las lenguas extranjeras en la
ensefianza primaria y el tiempo de instruccion dedicado a estas materias durante los grados obligatorios de
la ensefianza secundaria general muestra que el niumero de horas lectivas por afio tedrico es superior en los
grados obligatorios de la ensefianza secundaria general en casi todos los sistemas educativos o itinerarios
educativos (Luxemburgo es una excepcion). En la mayoria de ellos, el nimero es al menos el doble, y es
tres (0 mas) veces mas alto en un poco mas de un tercio de ellos. Todos los sistemas educativos con un
numero significativamente menor de horas de ensefianza primaria aumentan considerablemente las
oportunidades de los estudiantes de aprender idiomas extranjeros al proporcionar mucho mas tiempo de
instruccion en los grados obligatorios de la ensefianza secundaria. Este es particularmente el caso de
Hungria, donde el numero de horas por afo tedrico es ocho veces mayor.

LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERA DOMINA LA MAYOR PARTE DEL TIEMPO DE
INSTRUCCION PARA LENGUAS EXTRANJERAS EN TODOS LOS PAISES

La figura E1 presenta el tiempo minimo de instruccion para todas las lenguas extranjeras ensefiadas como
asignaturas obligatorias en la ensefianza primaria y la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo
completo. La figura E2 compara el niumero minimo de horas asignadas a la ensefianza de la primera y
segunda lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias. Abarca la totalidad de la ensefanza general
obligatoria a tiempo completo. Para eliminar la variacién resultante de las diferencias en el nimero de
grados en la ensefanza general obligatoria a tiempo completo, proporciona tiempo de instruccién por afo
ficticio, es decir, correspondiente a la cantidad total de tiempo escolar en la ensefianza general obligatoria a
tiempo completo dividido por el numero de afios en ese periodo de educacioén.

A diferencia de otras asignaturas curriculares, como las matematicas, las lenguas extranjeras no se ensefan
como asignaturas obligatorias en todos los grados de la ensefianza general obligatoria a tiempo completo
(véase el grafico B2). Ademas, el aprendizaje de una segunda lengua extranjera no es obligatorio en
algunos sistemas educativos (véase el grafico B3). Estas caracteristicas especificas de las lenguas
extranjeras como asignaturas curriculares deben tenerse en cuenta al comparar el tiempo de instruccién
entre los sistemas educativos.

El tiempo de instruccion de la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria oscila entre 39 y 114
horas por afio ficticio en casi todos los sistemas educativos o itinerarios educativos. Aquellos en los que el
tiempo de instruccion esta en la parte inferior de este rango, es decir, aquellos con los seis valores mas
bajos (entre 39 y 54 horas por afio tedrico), incluyen Chipre, Hungria, Suecia, Bosnia y Herzegovina,
Islandia, Macedonia del Nortey Serbia. Los sistemas educativos con tiempos de instruccion en el rango
superior, es decir, con los cuatro valores mas altos (entre 105 y 114 horas por afio ficticio) son la Comunidad
de habla alemana de Bélgica, Bulgaria, Espafia y Malta. En Luxemburgo, el tiempo de instrucciéon dedicado
a la ensefianza de la primera lengua extranjera estd muy fuera de este rango (199 horas en enseignement
secondaire général y 223 en enseignement secondaire classique).

En los sistemas educativos/vias educativas en las que el aprendizaje de una segunda lengua extranjera es
obligatorio, el numero de horas por afo tedrico dedicado al estudio es bastante limitado en casi todos los
sistemas educativos, que van de 6 a 39 horas. Los sistemas educativos con tiempos de instruccién en la
parte inferior del rango, es decir, con valores inferiores a 10 horas por afio ficticio, son Bulgaria y Eslovaquia
(6 y 8 horas, respectivamente). Los sistemas educativos con tiempos de instruccion en el rango superior, es
decir, con valores iguales o superiores a 35 horas por afo ficticio, son Dinamarca, Estonia, Francia,
Rumania, Suecia, Islandia y Liechtenstein (Gymnasium y Realschule).

El tiempo de instruccion dedicado a la segunda lengua extranjera es, una vez mas, comparativamente alto
en Luxemburgo (126 horas en enseignement secondaire classique y 138 horas en segundo plano general) y
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supera con creces a todos los demas paises. En Luxemburgo, el francés y el aleman, que se ensefian como
lenguas extranjeras, se utilizan alternativamente como lenguas de ensefanza en la educacién (disposicion
CLIL).

Las diferencias en el grado en que el aprendizaje de una segunda lengua extranjera se hace obligatoria a
menudo explican las variaciones en el tiempo de instruccion entre los sistemas educativos y los itinerarios
educativos. En Europa, los estudiantes suelen empezar a aprender una segunda lengua extranjera como
asignatura obligatoria en la ensefianza secundaria inferior; una minoria de ellos comienza antes, en la
educacion primaria, o mas tarde, en un grado que va mas alla de la educacion obligatoria (véase el grafico
B1).

En casi todos los sistemas educativos/vias educativas consideradas en esta seccion (Islandia es una
excepcion; véase la nota especifica del pais), el nimero de horas ensefadas por afno tedrico es
sistematicamente mayor para la primera lengua extranjera obligatoria que para la segunda. La diferencia
oscila entre 17 horas (en Suecia) y 108 horas (en Bulgaria). En los sistemas educativos donde la diferencia
es mayor, es decir, mas de 81 horas (la Comunidad de habla alemana de Bélgica, Bulgaria (via que
proporciona un aprendizaje intensivo de idiomas extranjeros), Luxemburgo (enseignement secondaire
classique) yMalta), los primeros estudiantes de lengua extranjera aprenden se utilizan como idioma de
instruccion en alguna etapa de la educacioén (provisiéon CLIL).
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Fuente: Eurydice.

Figura 46 Figura E2: Numero de horas por afio teérico asignadas a la ensefianza de la primera y
segunda lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en la ensefianza general obligatoria a
tiempo completo, 2020/2021

Notas explicativas

Esta cifra muestra el tiempo minimo de instruccion recomendado para la primera y segunda lengua extranjera ensefada
como asignatura obligatoria para todos los estudiantes, segun lo establecido por las autoridades educativas de alto
nivel.
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El tiempo de instruccion por afio tedrico en la ensefianza general obligatoria a tiempo completo corresponde a la
cantidad total de tiempo de ensefianza para ese periodo de educacion, dividido por el niumero de grados en la
ensefianza general obligatoria a tiempo completo.

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas de alto nivel determinan el tiempo total de instruccién para un grupo
de (o todas) asignaturas dentro de un grado especifico. Las escuelas/autoridades locales tienen la libertad de decidir
cuanto tiempo asignar a las materias individuales. Cuando esto se aplica a la mitad o mas de la mitad de los grados en
la educacion general obligatoria a tiempo completo, se utiliza el simbolo especifico e. Cuando la flexibilidad horizontal se
aplica a menos de la mitad de los grados de la ensefianza general obligatoria a tiempo completo, esos grados quedan
excluidos en el célculo de los afios tedricos. Esto se aplica a la Comunidad Francesa de Bélgica, Polonia y Portugal
(para mas informacion, véanse las notas especificas por pais que figuran en el grafico E1).

Notas especificas por pais
Véanse las notas especificas por pais a continuacién de la figura E1.

Francia: las autoridades educativas de alto nivel definen el tiempo de instruccion para la primera y segunda lenguas
extranjeras en el ultimo grado de la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo. En este caso, esta
cantidad de tiempo se ha dividido por dos, y el resultado de la division asignada a la primera y segunda lenguas
extranjeras por igual.

De Islandia: las autoridades educativas de alto nivel definen el tiempo de instruccion para el primer y segundo idioma
extranjero juntos para todos los grados. En este caso, esta cantidad de tiempo se ha dividido por dos, y el resultado de
la divisién asignada a la primera y segunda lenguas extranjeras por igual.

LOS PAISES DONDE LA ENSENANZA DE IDIOMAS EXTRANJEROS DURA MAS
TIEMPO NO NECESARIAMENTE TIENEN LA MAYOR CANTIDAD DE TIEMPO DE
INSTRUCCION

La figura E3 muestra la relacién entre dos factores que afectan en gran medida a la ensefianza de idiomas
extranjeros en la escuela: el tiempo minimo de instruccion asignado a lenguas extranjeras y la duracion de
los afios escolares que dura la ensefianza. Mas precisamente, la Figura E3 muestra la relacion entre el
tiempo de instruccion para el aprendizaje de la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria y la
duracion de este aprendizaje. Solo se comunican los tiempos de instruccion para las calificaciones para las
que se dispone de datos (%?).

En general, la cifra indica que existe una relacién positiva, aunque relativamente débil, entre los dos
factores. Sin embargo, un analisis mas detallado revela que, aunque algunos paises ensefan la primera
lengua extranjera como asignatura obligatoria para el mismo numero de grados, difieren significativamente
en términos de la cantidad total de tiempo de instruccién que asignan a la ensefianza. La diferencia es
particularmente notable en el caso de los paises con 10 afos de provision: en Noruega, el tiempo de
instruccion asignado a la primera lengua extranjera es de 588 horas, mientras que en Espafia este numero
alcanza las 1.050 horas.

Por el contrario, los paises que asignan cantidades similares de tiempo de instruccidon pueden hacerlo
durante un nimero bastante diferente de afios dentro de la educacion obligatoria. Por ejemplo, en Hungria y
Macedonia del Norte se recomiendan tiempos de instruccién de 536 horas y 509 horas, respectivamente,
para la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria. La disposicion dura 7 afos en Hungria y 11
afios en Macedonia del Norte.

El grafico E3 también muestra un grupo de 11 paises (Dinamarca, Estonia, Grecia, Croacia, Letonia,
Lituania, Eslovenia, Eslovaquia, Finlandia, Liechtenstein y Montenegro) con un perfil similar; destinan entre
700 y 500 horas a la ensefianza de la primera lengua extranjera obligatoria a lo largo de 8-9 afios escolares.

En la Comunidad de habla alemana de Bélgica, Luxemburgo y Malta, donde la primera lengua extranjera
ensefiada es también una lengua de instruccion, el tiempo de instruccion asignado a esta lengua es el mas
alto en Europa. Los planes de estudios oficiales de estos tres sistemas educativos prescriben 1.335 horas
durante un periodo de 12 afios en la Comunidad germandfona de Bélgica, 2 234 y 1 995 horas (para la
alineaciéon de la segunda clase y la enseignement secondaire général, espectively) durante10 afios en
Luxemburgo, y 1 201 horas durante 11 afios en Malta.

82 Para mas informacién, véase la nota explicativa. En el grafico B2 se ofrece informacién especifica sobre
la duracion de la ensefianza de la primera lengua extranjera.
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Numero de grados dedicados a la ensefianza de la primera
lengua extranjera como asignatura obligatoria
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Fuente: Eurydice.

Figura 47 Figura E3: Relaciéon entre el tiempo de instruccion de la primera lengua
extranjera y el numero de grados durante los cuales se imparte esta lengua en la
ensefianza general obligatoria a tiempo completo, 2020/2021

Notas explicativas

Los datos presentan el tiempo minimo de instruccién (en horas) recomendado para la primera lengua extranjera como
asignatura obligatoria para todos los estudiantes en relacion con el niumero de grados dedicados a la ensefianza de esta
lengua extranjera obligatoria durante la ensefianza general obligatoria a tiempo completo.

El numero de afios de ensefianza de la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria depende de dos factores:
el numero de grados durante los cuales se imparte la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria y la
duracion de la ensefianza general obligatoria a tiempo completo, que varia entre los sistemas educativos.

Para algunos sistemas educativos (la Comunidad Francesa de Bélgica, Austria, Polonia, Portugal y Liechtenstein), el
numero de horas indicada se refiere al nimero de grados para los que es posible mostrar datos. Por ejemplo, no se han
considerado las calificaciones (y sus horas ensefiadas) en las que se aplica la flexibilidad horizontal. En las notas
especificas por pais se ofrecen mas explicaciones. Para obtener mas informacién sobre la duracién de la ensefianza de
la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria, véase el grafico B2.

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas de alto nivel determinan el tiempo total de instruccion para un grupo
de (o todas) asignaturas dentro de un grado especifico. Las escuelas/autoridades locales tienen la libertad de decidir
cuanto tiempo asignar a las materias individuales.

Notas especificas por pais
Bélgica (BE fr): hay flexibilidad horizontal en los grados 3 y 4.
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Bélgica (BE nl): la cifra no incluye datos para este sistema educativo, ya que la flexibilidad horizontal se aplica a todos
los grados de la educacion general obligatoria a tiempo completo.

Bulgaria: para los dos ultimos grados de la ensefianza general obligatoria a tiempo completo, que corresponden a los
dos primeros afios de la ensefianza secundaria general superior, la figura muestra los datos del itinerario que
proporciona un aprendizaje intensivo de lenguas extranjeras.

Alemania: los datos representan el promedio ponderado de los tiempos de instruccidén para la ensefianza de lenguas
extranjeras calculados por la Secretaria de la Conferencia Permanente de Ministros de Educacion y Asuntos Culturales
de los Lander sobre la base del nUmero de estudiantes matriculados en los diferentes tipos de escuelas.

Irlanda: la ensefianza de idiomas extranjeros no es obligatoria. Los idiomas oficiales, inglés e irlandés, se ensefian a
todos los estudiantes.

Espafa: los datos representan las medias ponderadas de la normativa nacional y regional sobre el plan de estudios y
los calendarios escolares (afio de referencia 2020/2021). Para calcular las medias ponderadas se utilizaron estadisticas
sobre el numero de alumnos por grado y comunidad auténoma comunicados por la Oficina de Estadistica del Ministerio
de Educacion y Formacion Profesional (afio de referencia 2018/2019).

Italia: los datos correspondientes a los dos ultimos grados de la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo
completo se refieren al liceo Scientifico.

Francia: las autoridades educativas de alto nivel definen el tiempo de instruccién para la primera y segunda lenguas
extranjeras en el ultimo grado de la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo. En este caso, la
cantidad de tiempo se ha dividido por dos, y el resultado de la division asignada a la primera y segunda lenguas
extranjeras por igual.

Luxemburgo: LU1 corresponde a enseignement secondaire classique (ensefianza secundaria clasica); LU2 corresponde
a enseignement secondaire général (ensefianza secundaria general).

En Hungria: en los grados 9 y 10, los dos ultimos grados de educacion obligatoria a tiempo completo, los datos
corresponden a Gimnazium.

Paises Bajos: la cifra no incluye datos para este pais, ya que las autoridades educativas de alto nivel no especifican el
tiempo minimo de instrucciéon para cada asignatura curricular, sino para todas las asignaturas curriculares juntas por
nivel educativo.

Austria: para la educacién secundaria, los datos corresponden a Allgemeinbildende héhere Schule (escuela secundaria
académica). Los estudiantes aprenden la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria durante 9 afios, es
decir, toda la duracion de la educacion obligatoria. Esta figura muestra el tiempo de instruccion solo durante 6 afios. No
se pudieron proporcionar datos durante los dos primeros afios (la primera lengua extranjera se ensefa a través de otras
materias y no como una asignatura independiente) y el ultimo afio (datos perdidos).

Polonia: la primera lengua extranjera se ensefia como asignatura obligatoria durante toda la ensefianza obligatoria a
tiempo completo (ocho grados). Sin embargo, los datos solo pueden facilitarse a partir del grado 4, como antes de que
se aplicara esa flexibilidad horizontal.

Portugal: la primera lengua extranjera es una asignatura obligatoria en 7 de los 12 afios de educaciéon general
obligatoria a tiempo completo (desde el tercer grado hasta el noveno grado). Sin embargo, los datos solo podrian
facilitarse para los grados 3 y 4, al igual que para los demas tipos de flexibilidad horizontal.

De Islandia: las autoridades educativas de alto nivel definen el tiempo de instruccion para el primer y segundo idioma
extranjero juntos para todos los grados. En este caso, la cantidad de tiempo se ha dividido por dos, y el resultado de la
divisién asignada a la primera y segunda lenguas extranjeras por igual.

Liechtenstein: en la educaciéon secundaria, los datos corresponden al Gymnasium (el nivel mas alto de educacién
secundaria). Los estudiantes aprenden la primera lengua extranjera como asignatura obligatoria durante 9 afios, es
decir, toda la duracién de la educacion general obligatoria a tiempo completo. Esta figura muestra el tiempo de
instruccién solo durante 8 afios. No se pueden proporcionar datos para el primer grado (la primera lengua extranjera se
ensefia a través de otras materias y no como una asignatura independiente).

Macedonia del Norte: la edad de salida para la educacion obligatoria a tiempo completo varia, lo que significa que la
duracion durante la cual los estudiantes aprenden el primer idioma extranjero también varia (entre 11 y 13 afios).

Suiza: la cifra no incluye datos de este pais, ya que a nivel nacional no se definen los planes de estudios estandar ni el
tiempo estandar de instruccién. Los planes de estudio y el tiempo de instruccién previsto estan determinados por los 26
cantones a nivel regional.

130



Datos clave sobre la ensefanza de idiomas en Europa — edicion 2023

LA PROPORCION DEL TIEMPO DE INSTRUCCION ASIGNADO A LA ENSENANZA DE
LENGUAS EXTRANJERAS ES SIGNIFICATIVAMENTE MAYOR EN LA ENSENANZA
SECUNDARIA QUE EN LA ENSENANZA PRIMARIA

La figura E4 recoge el peso de la ensefianza de lenguas extranjeras en el plan de estudios para la
enseflanza secundaria general obligatoria a tiempo completo y primaria. Para ello, examina el numero
minimo de horas de ensefanza dedicadas a las lenguas extranjeras obligatorias para todos los estudiantes,
como proporcion del tiempo total de instruccion asignado a la ensefanza de todo el plan de estudios
obligatorio.

En casi todos los sistemas educativos o itinerarios educativos, la proporcién de tiempo asignado a las
lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en relaciéon con el tiempo total de instruccion dedicado a
la ensefanza del plan de estudios obligatorio es (mucho) superior en los grados obligatorios de la
ensefianza secundaria general a tiempo completo que en la ensefianza primaria. En diez sistemas
educativos/vias educativas, la diferencia es igual o superior a 10 puntos porcentuales (la Comunidad
Francesa de Bélgica, Bulgaria, Alemania, Francia, Lituania, Hungria, Suecia, Islandia y Liechtenstein
(Realschule y Gymnasium).

Frente a esta tendencia, enseignement secondaire général (ensefianza secundaria general) en Luxemburgo
es la unica via educativa en la que el porcentaje de tiempo de instruccién dedicado a lenguas extranjeras es
superior en la ensefanza primaria. El contexto especifico de educacioén linglistica en Luxemburgo, en el
que se utilizan las lenguas extranjeras primera y segunda como lenguas de instruccién, puede explicarlo
(véanse las figuras E1 y E2). Ademas, en tres sistemas educativos o itinerarios educativos (Espafia, Croacia
y Luxemburgo (enseignement secondaire classique)), la diferencia entre la ensefianza primaria y la
ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo se limita a menos de un punto porcentual.

Considerando mas especificamente el tiempo dedicado a la ensefianza de lenguas extranjeras como parte
del tiempo dedicado a la entrega de todo el plan de estudios en educaciéon primaria, la ensefanza de
lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias representa entre el 5 % y el 10 % del tiempo total de
instruccion en la mayoria de los sistemas educativos. En algunos sistemas educativos, a saber, la
Comunidad Francesa de Bélgica, Hungria, Austria y Portugal, la proporcién del tiempo total de instruccion
dedicado a la ensefianza de lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias es inferior al 5 %. En Austria,
en los dos primeros anos de ensefianza primaria se ensefian lenguas extranjeras a través de la provision
CLIL, que no se informa aqui. En los otros tres sistemas educativos, el aprendizaje de lenguas extranjeras
se vuelve obligatorio relativamente tarde en la ensefianza primaria (véase el grafico B1).

En el otro extremo del espectro, la ensefianza de lenguas extranjeras representa aproximadamente el 11 %
del tiempo total de instruccion en la Comunidad de habla alemana de Bélgica, Grecia, Espana, Croacia,
Letonia y Montenegro, y el 14,9 % en Malta. Luxemburgo destaca, con el 44,0 % del tiempo total de
instruccion dedicado a idiomas extranjeros.

Las diferencias entre los sistemas educativos pueden explicarse por factores estructurales, ya sefialados
anteriormente (véanse las figuras E1 y E2), como el nimero de grados en la ensefianza primaria y la
ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo, o por factores especificamente relacionados
con las lenguas extranjeras (es decir, el nUmero de lenguas extranjeras obligatorias y la edad inicial para
aprenderlas, y su peso en el plan de estudios).

Por lo que se refiere a la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo, el porcentaje del
tiempo de instruccion dedicado a lenguas extranjeras oscila entre el 10 % y el 19 % en la mayoria de los
sistemas educativos. Por lo tanto, hay una mayor variacion que en la educacion primaria. El porcentaje para
Albania se encuentra en la parte inferior del intervalo (10,2 %), mientras que el de Estonia (19,1 %) y
Francia (19,3 %) estan en la parte superior.

Solo unos pocos sistemas educativos estan fuera de ese rango. Noruega tiene la menor proporcion de
tiempo asignado a lenguas extranjeras (8,5 %). En ese pais, solo una lengua extranjera es obligatoria en la
ensefianza general obligatoria a tiempo completo, lo que puede explicar, al menos en parte, la baja cifra.
Los sistemas educativos con las proporciones mas altas, es decir, el 20 % o mas, adoptan el CLIL como
enfoque docente en todas las escuelas o en algunos grados de la ensefianza secundaria general obligatoria
a tiempo completo (Comunidad germanofona de Bélgica, Bulgaria (%), Luxemburgo y Malta). Una excepcién

83 En los dos ultimos grados de la ensefianza obligatoria a tiempo completo, que corresponden a los dos
primeros afios de la ensefianza secundaria superior, los datos se refieren a la via que proporciona un
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a esto es Liechtenstein (Gymnasium) (20,1 %), donde el CLIL no se proporciona en esos grados. Al igual
que en la ensefianza primaria, Luxemburgo destaca: El 37,2 %(enseignement secondaire général) y el
44,2 %(enseignement secondaire classique) del tiempo total de instruccion se dedican a la ensefianza de
lenguas extranjeras.
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Figura 48 Figura E4: Tiempo de instruccion asignado a lenguas extranjeras como asignatura
obligatoria, como proporcion del tiempo total de instruccion en la ensefianza primaria y la
ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo, 2020/2021

Notas explicativas

Los datos corresponden al tiempo de instruccion (establecido por las autoridades educativas de alto nivel)
asignados a todas las lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias impartidas a todos los estudiantes,
dividido por el tiempo total de instruccién para todas las asignaturas del plan de estudios obligatorio,
multiplicado por 100.

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas de alto nivel determinan el tiempo total de instruccion para
un grupo de (o todas) asignaturas dentro de un grado especifico. Las escuelas/autoridades locales tienen la
libertad de decidir cuanto tiempo asignar a las materias individuales. Cuando esto se aplica a la mitad o mas
de la mitad de los grados de ensefanza primaria o secundaria general obligatoria a tiempo completo, se
utiliza el simbolo especifico e. Cuando la flexibilidad horizontal se aplica a menos de la mitad de los grados
de la ensenanza primaria o de la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo, esos grados
quedan excluidos en el calculo de los anos tedricos. Esto se aplica a la Comunidad Francesa de Bélgica y
Portugal en la ensefianza primaria.

Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais a continuacion de la figura E1.

aprendizaje intensivo de idiomas extranjeros.
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EN TODA EUROPA, EL TIEMPO DE INSTRUCCION DEDICADO A LENGUAS
EXTRANJERAS SIGUE SIENDO RELATIVAMENTE ESTABLE.

La figura E5 muestra los cambios (en porcentajes) en el tiempo minimo de instruccién recomendado por afio
nocional (**) asignado a las lenguas extranjeras ensefiadas como asignaturas obligatorias a todos los
estudiantes en 2020/2021 en comparacion con 2013/2014, utilizados como referencia. Esta cifra se centra
en la ensefianza primaria y la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo. Una
comparacién entre los dos afios de referencia solo puede llevarse a cabo para un poco menos de dos
tercios de los sistemas educativos; en las notas que figuran a continuacién del gréfico figuran explicaciones
especificas por pais sobre cuestiones de comparabilidad.

84 La cantidad total de tiempo de ensefianza por afo tedrico corresponde a la cantidad total de tiempo de
ensefianza para la educacion primaria/la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo
dividida por el nUmero de grados en la ensefianza primaria/la ensefianza secundaria general obligatoria
a tiempo completo.
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(a) Educacion primaria
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Figura 49 Figura E5: Cambios (en porcentajes) en el tiempo minimo de instruccién recomendado
por afo tedrico asignado a lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias entre 2013/2014 y
2020/2021

Notas explicativas
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Esta cifra muestra la diferencia, expresada en porcentaje, entre el tiempo de instruccién dedicado a las lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias en 2020/2021 y el tiempo de instruccion dedicado a las lenguas extranjeras
como materias obligatorias en 2013/2014, utilizado como referencia.

Los cuadros de datos en las cifras presentan el nimero de horas dedicadas a la ensefianza de lenguas extranjeras
como asignaturas obligatorias por afio nocional en 2020/2021 y 2013/2014. El tiempo de instruccién por afio teérico en
la ensefianza primaria/la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo corresponde a la cantidad total
de tiempo de ensefianza en ese periodo de educacion dividida por el nimero de afos en la ensefianza primaria/la
ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo.

No se puede realizar una comparacion entre todos los sistemas educativos debido a la falta de datos en 2013/2014 o a
diferencias en la metodologia utilizada para recopilar datos entre los dos afios de referencia. En ambos casos, el
simbolo «:» se muestra para 2013/2014 en los cuadros y cifras, y se proporciona informacion detallada en las notas
especificas por pais (%).

Flexibilidad horizontal: las autoridades educativas de alto nivel determinan el tiempo total de instruccion para un grupo
de (o todas) asignaturas dentro de un grado especifico. Las escuelas/autoridades locales tienen la libertad de decidir
cuanto tiempo asignar a las materias individuales. Cuando esto se aplica a la mitad o mas de la mitad de los grados de
ensefianza primaria o secundaria general obligatoria a tiempo completo, se utiliza el simbolo especifico e. Cuando la
flexibilidad horizontal se aplica a menos de la mitad de los grados de la ensefianza primaria o de la ensefianza
secundaria general obligatoria a tiempo completo, esos grados quedan excluidos en el calculo de los afios tedricos. Esto
se aplica a la Comunidad Francesa de Bélgica y Portugal en educacién primaria en 2020/2021.

Notas especificas por pais

Las notas especificas por pais que figuran a continuacién se refieren principalmente a cuestiones de comparabilidad
entre los dos afos de referencia. En el grafico E1 se ofrecen notas adicionales especificas por pais sobre cuestiones
mas generales.

Bélgica (BE fr): hay una diferencia en la metodologia (codificacion diferente).

Bélgica (BE de) y Suecia: existe una diferencia en la metodologia (codificacion diferente para informar de la educacion
secundaria general obligatoria a tiempo completo).

Bélgica (BE nl) y Paises Bajos: se aplica flexibilidad horizontal.

Bulgaria: existe una diferencia en la metodologia (codificaciéon diferente para los sujetos que informan en la ensefianza
secundaria general obligatoria a tiempo completo).

Grecia: desde 2016/2017, solo ha habido un solo tipo de escuela primaria de todo el dia. Se ha eliminado la distincion
entre las escuelas que aplican el plan de estudios ordinario y las escuelas que aplican el plan de estudios revisado
unificado. El horario diario y el nimero de horas de instruccion también han cambiado. Por lo tanto, la comparacién no
es posible en el nivel de la educacion primaria.

Luxemburgo: hay una diferencia en la metodologia (codificacién diferente para las lenguas nacionales).

En Malta: hay una diferencia en la metodologia (diferentes enfoques utilizados para informar los horarios de invierno y
verano).

En Hungria: hay una diferencia en la metodologia (diferente alcance).

Polonia: hay una diferencia en la metodologia (cambios sustanciales en la estructura de la educacion). La flexibilidad
horizontal se aplica (en varios grados) en 2013/2014 y 2020/2021.

Portugal: en 2020/2021, en la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo hubo flexibilidad horizontal
en los tres primeros grados y no se ensefaron lenguas extranjeras como asignaturas obligatorias en los ultimos tres
grados. Por lo tanto, no se puede hacer ninguna comparacién con los datos 2013/2014.

Republica Checa: hay una diferencia en la metodologia (cambio en la presentacién de informes de un periodo escolar
en la educacion primaria).

Albania, Bosnia y Herzegovina, Montenegro, Macedonia del Norte y Serbia: no hay datos para 2013/2014.

Liechtenstein: los datos corresponden a Gymnasium en la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo.

85 Para obtener datos completos sobre el tiempo de instruccién en las escuelas para 2013/2014, consulte
el informe Eurydice 2015 sobre este tema (Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2015).
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En la ensefianza primaria, no hay o casi ningun cambio en aproximadamente la mitad de los sistemas
educativos para los que es factible la comparacion. Las variaciones muy pequefias pueden simplemente
resultar de las fluctuaciones en el nimero de dias de instruccion, dependiendo, por ejemplo, de cuando las
vacaciones cayeron durante todo el afo y de la disposicion especifica del afio escolar.

Entre los paises con diferencias entre los dos afios de referencia, en la mayoria de ellos aumenté el tiempo
de instruccion dedicado a lenguas extranjeras. El aumento oscilé entre aproximadamente el 10 % y el 20 %
en Espafia, Chipre y Lituania; en Letonia, Portugal, Eslovenia y Liechtenstein, el aumento oscilé entre
aproximadamente el 30 % y el 45 %; por ultimo, en 2020/2021, en Dinamarca y Finlandia el tiempo de
instruccion dedicado a lenguas extranjeras habia aumentado en mas de un 50 % en comparacién con
2013/2014.

El tiempo de instruccidon disminuyé en solo tres sistemas educativos (la Comunidad de habla alemana de
Bélgica, Alemania y Hungria). En Hungria, el plan de estudios nacional experimenté cambios sustanciales,
lo que dio como resultado que se asignara mas tiempo de instruccién a materias flexibles seleccionadas por
escuelas individuales, que estan excluidas del ambito de este analisis. Sin embargo, la Comunidad de habla
alemana de Bélgica sigue siendo una de las que ofrecen mas tiempo de instruccion para la ensefianza de
lenguas extranjeras en la ensefianza primaria (véase el grafico E1).

En la ensefianza secundaria general obligatoria a tiempo completo, al igual que se observé en la ensefianza
primaria, el nimero de paises con un cambio notable (es decir, igual o superior al 3 %) es bastante similar al
numero de paises con ningun cambio o casi ningun cambio. Sin embargo, cuando existen diferencias
notables, generalmente son mas pequenas que las de la educaciéon primaria. EI nUmero de paises que
aumentan o disminuyen el tiempo de instruccion para la ensefianza de idiomas extranjeros en la ensefianza
secundaria general obligatoria a tiempo completo es aproximadamente similar.

En Chipre, Eslovaquia y Finlandia, la disminucién del tiempo de instruccién dedicado a las lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias oscila entre aproximadamente el 10 % y el 20 %. El tiempo de
instruccion asignado al aprendizaje de idiomas extranjeros aumentd notablemente en cinco paises
(Dinamarca, Grecia, Francia, Lituania y Rumania). Hubo un aumento particularmente fuerte (100 %) en
Dinamarca. En ese pais, se ha hecho obligatorio que todos los estudiantes aprendan un segundo idioma
extranjero, mientras que antes de aprender un segundo idioma se identific6 como opcional en el plan de
estudios (véase el grafico B3).

Pocos paises muestran la misma tendencia en ambos niveles educativos. Entre ellos, el cambio mas
sustancial ocurrié en Dinamarca, donde el tiempo de instruccion aumenté. Por el contrario, en Chipre,
Letonia y, en particular, Finlandia, el numero de horas dedicadas a la ensefianza de idiomas extranjeros
aumentd en la ensefanza primaria y disminuyd en los grados obligatorios de la ensefianza secundaria
general.

AL FINAL DE LA ENSENANZA SECUNDARIA, SE ESPERA QUE LOS ESTUDIANTES
ALCANCEN EL NIVEL B2 EN LA PRIMERA LENGUA EXTRANJERAY EL NIVEL B1
EN EL SEGUNDO.

El MCER es un marco para el aprendizaje, la ensefianza y la evaluacién de idiomas desarrollado por el
Consejo de Europa. EI MCER describe el dominio del idioma extranjero en una escala de seis puntos: A1y
A2 (usuarios basicos), B1 y B2 (usuarios independientes) y C1 y C2 (usuarios competentes). Las
descripciones a escala de las competencias de comunicacion (leer, escribir, escuchar y hablar) van
acompafadas de un analisis detallado de los contextos comunicativos, temas, tareas y propdsitos. Este
marco permite comparar pruebas y examenes entre lenguas y fronteras nacionales. También proporciona
una base para reconocer las competencias y cualificaciones linguisticas, facilitando asi la movilidad
educativa y profesional (Consejo de Europa, 2020). La Recomendacién del Consejo de 2019 sobre un
enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas recomienda que se refuerce el uso del MCER
«especialmente para inspirar la evolucidon de los planes de estudios, las pruebas y la evaluacién de
lenguas» (%°).

86 Recomendacién del Consejo, de 22 de mayo de 2019, sobre un enfoque global de la ensefanza y el
aprendizaje de lenguas (DO C 189 de 5.6.2019, p. 18).
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La Figura E6 muestra los niveles minimos de logro esperados para la primera y segunda lenguas
extranjeras como asignaturas obligatorias (para todos los estudiantes) en dos puntos de referencia: el final
de la ensefanza secundaria inferior y el final de la ensefianza secundaria superior general. Actualmente,
alrededor de dos tercios de los sistemas educativos europeos en los que el aprendizaje de lenguas
extranjeras es obligatorio utilizan el MCER para establecer los niveles minimos de nivel de dominio de las
lenguas extranjeras en estos dos puntos de referencia. Esto se aplica comiunmente tanto a la primera
lengua extranjera obligatoria como a la segunda lengua extranjera obligatoria.

Al comparar los niveles de logro de la primera y la segunda lenguas extranjeras en el mismo punto de
referencia, generalmente se espera que el logro de los estudiantes sea mayor para la primera lengua
extranjera que para la segunda. Al final de la ensefianza secundaria inferior, el nivel minimo varia
generalmente entre A2 y B1 para el primer idioma y entre A1 y A2 para el segundo en casi todos los
sistemas educativos. Al final de la ensefianza secundaria superior general, la mayoria de los paises
europeos definen B2 como el nivel minimo de logro para la primera lengua extranjera y B1 como el nivel
minimo de logro para la segunda lengua extranjera. En el caso de la segunda lengua (al final de la
ensefianza secundaria general superior), los niveles de formacion linglistica varian mas ampliamente en
toda Europa: desde A2 en Bulgaria, Grecia, Hungria, Polonia, Eslovenia y Noruega hasta Islandia C1. Solo
dos paises establecen el nivel minimo de logro en los niveles de usuario de idiomas avanzados o
competentes (C1 o C2): Grecia, para la primera lengua extranjera (C1), e Islandia, tanto para la primera
lengua extranjera como para la segunda lengua extranjera (C1).

En algunos sistemas educativos, los resultados esperados para la primera y segunda lenguas son idénticos
en el mismo punto de referencia. Este es el caso de ocho sistemas educativos (la Comunidad flamenca de
Bélgica, Chipre, Austria, Suiza, Islandia, Liechtenstein, Montenegro y Macedonia del Norte) al final de la
ensefianza secundaria inferior. Una tendencia similar se encuentra en seis sistemas educativos (la
Comunidad flamenca de Bélgica, ltalia, Rumania, Finlandia, Islandia y Serbia) al final de la ensefianza
secundaria superior general.
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(CINE 2) (CINE 3)
Primera lengua extranjera Primera lengua extranjera

by
AR
SR

prreiey

El nivel del MCER varia segun las habilida Ningun conjunto de niveles del MCER

Fuente: Eurydice.

Figura 50 Figura E6: Nivel minimo previsto de realizacion para la primera y segunda lenguas
extranjeras al final de la ensefianza secundaria superior inferior y general (CINE 2-3),
2021/2022

Notas explicativas

Esta cifra muestra el nivel minimo previsto de realizacién de las primeras y segundas lenguas extranjeras como
asignaturas obligatorias. Mas concretamente, cubre el nivel minimo de logro establecido como resultado del aprendizaje
por las autoridades educativas de alto nivel. EI MCER se utiliza para expresar los niveles de logro. Solo se cubren los
seis niveles principales (es decir, A1, A2, B1, B2, C1 y C2); no se consideran los subniveles.

Cuando el nivel del MCER varia en funcién de las cuatro competencias principales (lectura, escucha, escritura y habla),
en la figura se indica el nivel de logro establecido para la mayoria de las cuatro competencias; cuando el nivel de logro
de dos habilidades principales (por ejemplo, lectura y escucha) difiere del conjunto de las dos habilidades principales
restantes (por ejemplo, escritura y habla), el nivel minimo de logro se muestra en la figura. En todos estos casos, se
proporciona informaciéon complementaria en las notas especificas por pais.
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Ningun conjunto de niveles del MCER: esta categoria abarca tres situaciones diferentes: 1) El aprendizaje de lenguas
extranjeras (primera o segunda lengua extranjera) no es obligatorio en la ensefianza secundaria superior inferior o
general; (2) el MCER no se utiliza para definir el nivel de logro; y (3) no se define ningun nivel minimo de logro en el plan
de estudios. En el texto se facilita informacion especifica por pais.

Para las definiciones de «Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas (MCER)», «lengua extranjera» y
«Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacion (CINE)», véase el glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE fr): al final de la ensefianza secundaria superior general, para la primera lengua extranjera los niveles del
MCER varian en funcién de las cuatro competencias principales: B1 para escuchar, escribir y hablar; y B2 para las
habilidades de lectura.

De Estonia: al final de la ensefianza secundaria superior general, para la primera lengua extranjera los niveles del
MCER varian en funcién de las cuatro competencias principales: B2 para leer, escuchar y hablar; y B1 por escribir.

Francia: al final de la ensefianza secundaria inferior, para la segunda lengua extranjera, A2 es el nivel esperado de logro
en al menos dos de las habilidades linguisticas.

Austria: al final de la ensefianza secundaria inferior, para el segundo idioma extranjero, se establecen diferentes niveles
para dos tipos de habilidades para hablar: A2 esta configurado para la produccién de habla, mientras que A1 es
necesario para la interaccion del habla. Al final de la ensefianza secundaria superior general, el nivel del MCER varia en
funcién del nimero de afios durante los cuales los estudiantes han aprendido su segunda lengua extranjera obligatoria
(4 o 6 afios), o la principal habilidad en cuestion (después de 6 afios, B2 para la lectura y B1 para escuchar, hablar y
escribir; y después de 4 afios, B1).

Portugal: al final de la ensefianza secundaria inferior, se espera que los estudiantes de segunda lengua extranjera
alcancen el nivel A2 en francés y aleman; en espafiol, el nivel depende de la habilidad (B1 para leer y escuchar; y A2
para hablar y escribir).

Polonia: los niveles del MCER varian en funcién de las cuatro competencias principales para la primera lengua
extranjera: A2 para las habilidades de habla y escritura y B1 para las habilidades de lectura y escucha al final de la
educacién secundaria inferior; y B1 para las habilidades de habla y escritura y B2 para las habilidades de lectura y
escucha al final de la educacion secundaria superior general.

Una comparacion de los niveles minimos de logros establecidos para los estudiantes de lenguas extranjeras
al final de la ensefianza secundaria inferior y la ensefianza secundaria superior general muestra, como
cabria esperar, que existe una tendencia comun a que los niveles de logro sean mas altos al final de la
ensefianza secundaria superior general que al final de la ensefianza secundaria secundaria inferior. Existe
una expectativa general de que los estudiantes progresaran mas con mas estudios. Esto se aplica tanto a la
primera lengua extranjera como a la segunda lengua extranjera.

La mayoria de los paises establecen las mismas normas minimas para las cuatro principales habilidades de
comunicacion (escuchar, hablar, leer y escribir). Sin embargo, en la Comunidad Francesa de Bélgica,
Estonia, Austria, Polonia y Portugal, se asignan diferentes niveles minimos de realizacion a competencias
especificas (véanse las notas especificas por pais). De esta diversidad no surge ninguna tendencia clara.
Por ejemplo, al final de la ensefianza secundaria superior general, la Comunidad Francesa de Bélgica fija el
nivel de logros en B1 para las habilidades de escucha, escritura y habla y B2 para las habilidades de lectura
para la primera lengua extranjera, mientras que en Estonia se establece en B2 para leer, escuchar y hablar
y B1 para la escritura.

Las variaciones en el nivel minimo de logro también pueden depender de los idiomas estudiados. Este es el
caso de Portugal y Finlandia. En Portugal, los estudiantes pueden estudiar francés, aleman o espafiol como
segunda lengua. Al final de la educacion secundaria inferior, se espera que los estudiantes alcancen A2 en
francés y aleman, mientras que en espafiol el nivel que se espera que los estudiantes alcancen depende de
la habilidad (B1 para leer y escuchar y A2 para hablar y escribir). En Finlandia, el nivel minimo de realizacion
del inglés aprendido como primera lengua extranjera es superior al de otras lenguas (es decir, B1 al final de
la ensefianza secundaria inferior y B2 al final de la ensefianza secundaria superior general).

Tres razones principales pueden explicar por qué no se establece un nivel de logro del MCER en algunos
sistemas educativos.

139



Datos clave sobre la ensefanza de idiomas en Europa — edicion 2023

En primer lugar, el aprendizaje de lenguas extranjeras (para la primera o la segunda lengua extranjera)
puede no ser obligatorio en la ensefianza secundaria superior inferior o general. Este es el caso de Irlanda,
donde ninguna lengua extranjera es obligatoria. También se aplica a la Comunidad Francesa de Bélgica,
Alemania, Espafia, Croacia, Suecia y Albania, donde en ningun momento de la ensefianza secundaria es
obligatoria una segunda lengua extranjera para todos los estudiantes. En Bulgaria, Hungria y Noruega, una
segunda lengua extranjera es obligatoria para todos solo en la ensefianza secundaria superior general,
mientras que en Dinamarca es obligatoria solo en la ensefianza secundaria inferior. En Malta, ninguna
lengua extranjera es obligatoria en los dos ultimos afios de la ensefianza secundaria superior general.

En segundo lugar, el MCER no puede utilizarse para definir el nivel de realizacion. Esto se aplica a Espafia y
Croacia, donde solo una lengua extranjera es obligatoria, y a Luxemburgo, Malta y los Paises Bajos, donde
dos lenguas extranjeras son obligatorias. En Noruega y Turkiye, el uso del MCER para definir los niveles de
realizacion depende de la lengua extranjera de que se trate (el segundo para Noruega y el primero para
Tarkiye). Un enfoque mixto similar se encuentra en Dinamarca, Suiza, Liechtenstein y Serbia, donde el uso
del MCER depende del nivel de educacién (se utiliza al final de la educacion secundaria inferior en los tres
primeros paises y al final de la educacién secundaria superior general en el ultimo).

Por dltimo, en Albania, para la primera lengua extranjera obligatoria no se define un nivel minimo de
realizacion en el plan de estudios (no hay una segunda lengua extranjera obligatoria).
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SECCION Il — MEDIDAS DE APOYO A LAS PRUEBAS Y AL
APRENDIZAJE DE IDIOMAS

El tiempo de instruccion asignado a idiomas extranjeros, un tema que se discute en la Seccion | de este
capitulo, es el tiempo dedicado a proporcionar oportunidades de aprendizaje formal para los estudiantes en
un contexto escolar. Las pruebas y la adopcion de medidas de apoyo al aprendizaje de idiomas, que son el
foco de esta segunda seccidn, son otras dimensiones importantes del proceso de aprendizaje/ensefianza.

Las pruebas pueden tomar muchas formas, que estan moldeadas en gran medida por sus propésitos: puede
ser diagndstico, formativo o sumativo (¥). La Recomendacion del Consejo de 2019 sobre un enfoque global
de la ensefanza y el aprendizaje de lenguas apoya el «uso de una combinaciéon» de estas tres formas de
evaluacion (%).

En esta seccion se examinan las pruebas sumarias de lengua extranjera que dan lugar a un certificado al
final de la ensefianza secundaria general (véase el grafico E7). El debate se centra en la diversidad de
lenguas extranjeras para las que se dispone de esas pruebas. Esto esta estrechamente relacionado con las
figuras B7 y B8 del capitulo B y la seccion Il del capitulo C. Esta seccion también se refiere a la evaluacion
diagndstica de las lenguas al final de la educacion preescolar o al comienzo de la educacién primaria. Se
centra en la evaluacion del idioma de la escolarizacion, que puede ser una lengua extranjera para algunos
estudiantes (por ejemplo, estudiantes migrantes recién llegados) (véase el grafico E8).

Las medidas de apoyo al aprendizaje de idiomas que se examinan en esta seccion (véase el grafico E9) se
limitan a las dirigidas a los estudiantes migrantes recién llegados en la ensefianza primaria y secundaria
inferior, que corresponde a la educacion obligatoria en la mayoria de los paises. La Recomendacion del
Consejo de 2019 sobre un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas reconoce las
necesidades especificas de este grupo especifico de estudiantes, en particular en relacién con la lengua de
escolarizacion (*°).

Todos los indicadores de esta seccion se basan en datos recopilados a través de la red Eurydice, que
abarcan 39 sistemas educativos en 37 paises ().

EXISTEN PRUEBAS NACIONALES PARA ENTRE 6 Y’12 IDIOMAS EXTRANJEROS EN
LA MAYORIA DE LOS PAISES
La figura E7 muestra las lenguas extranjeras que se prueban a través de pruebas nacionales que conducen

a un certificado al final de la educacién secundaria general. Las pruebas nacionales son pruebas/examenes
estandarizados establecidas por las autoridades educativas de alto nivel y realizadas bajo su

87 Las evaluaciones diagndsticas son evaluaciones previas que proporcionan a los instructores informacion
sobre los conocimientos previos, entendimientos y conceptos erréneos de los alumnos antes de la
introduccién de un nuevo concepto o actividad. La evaluacidn diagndstica también se puede utilizar para
establecer una base de referencia para cuanto crecimiento académico ha ocurrido en el momento en
que se completa la leccidén. «Las evaluaciones sumativas son evaluaciones de los estudiantes... que
ocurren a menudo (pero no siempre) al final de un curso, médulo o unidad para medir qué tan bien los
estudiantes han cumplido los objetivos de la instruccién». «La evaluacion formativa no se refiere al tipo
de evaluacion del estudiante, sino al momento de esa evaluacion» (McComas, 2014). Se llevan a cabo
durante la instruccién. Proporcionan retroalimentacion a los estudiantes y profesores sobre el proceso
de ensefianza/aprendizaje con el fin de mejorarlo y ayudar a los estudiantes a mejorar su rendimiento
académico.

88 Recomendacién del Consejo, de 22 de mayo de 2019, sobre un enfoque global de la ensefianza y el
aprendizaje de lenguas (DO C 189 de 5.6.2019, p. 21).

89 No lo sé.

90 Para mas informacion sobre la cobertura nacional de este informe, véase la introduccion al informe.
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responsabilidad. Como muestra la figura, la mayoria de los paises utilizan pruebas nacionales. Las lenguas
extranjeras probadas se pueden agrupar en tres categorias principales.

La primera categoria incluye el inglés, el francés y el aleman, que se prueban a través de pruebas
nacionales (cuando existen) en la gran mayoria de los sistemas educativos, seguidos de cerca por ruso,
espafiol e italiano, que también se prueban en la mayoria de ellos. La segunda categoria comprende chino,
latin, griego clasico (91), japonés, portugués, arabe, griego moderno, hingaro, polaco y turco. Estos idiomas
se prueban a través de pruebas nacionales en entre 5 y 10 sistemas educativos. La ultima categoria
contiene idiomas que se prueban en menos de cinco sistemas educativos. Este es, por ejemplo, el caso del
hebreo moderno (cuatro sistemas educativos), persa, finlandesa, lituana, neerlandesa y sueca (tres
sistemas educativos).
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Figura 51 Figura E7: Lenguas extranjeras probadas a través de pruebas nacionales en la
ensefianza secundaria superior general (CINE 3), 2021/2022
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Notas explicativas

El alcance de esta cifra solo se refiere a las pruebas nacionales que dan lugar a un certificado al final de la ensefianza
secundaria general. Los idiomas extranjeros enumerados pueden no afectar a toda la poblacion escolar en este nivel
educativo, ya que las lenguas extranjeras probadas a través de pruebas nacionales pueden diferir segun los itinerarios
educativos.

Las lenguas extranjeras se enumeran en orden descendente, de acuerdo con el numero de sistemas educativos que los
prueban a través de pruebas nacionales. Cuando el numero de idiomas enumerados es el mismo, los idiomas se
ordenan de acuerdo con su codigo ISO (ISO 639-3) (ver https://is0639-3.sil.org/, Ultimo acceso: 11 de julio de 2022).

Las lenguasoficiales de la UE se muestran cuando se someten a pruebas en al menos dos sistemas educativos; todos
los demas idiomas se muestran cuando se prueban en al menos tres sistemas educativos. Todas las lenguas que no se
muestran se marcan como «otros» en la figura y se especifican en las notas especificas por pais.

Para las definiciones de «lengua extranjera», «Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacion (CINE)» y «prueba
nacional», véase el glosario.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE de): no existe una prueba nacional, pero todos los estudiantes del ultimo afio de ensefianza secundaria
superior participan en el examen dipléme d’études en langue frangaise (diplédme d’études en langue frangaise) y reciben
un certificado si aprueban la prueba.

Alemania: los examenes Abitur (calificacion general de acceso a la ensefianza superior) son establecidos por
autoridades educativas de alto nivel en casi todos los Ldnder. Las lenguas pueden variar entre los Lander.

Francia: «Otro» incluye albanés, amharico, armenio, bambara, vasco, bereber Tashelhit, bereber Kabyle, bereber
Riffian, bretén, bulgaro, catalan, camboyano, corso, criollo, fula, galo, hausa, hindi, indonesio-malasio, coreano,
laosiano, macedonio, malgache, melanesio, noruego, occitano, lenguas regionales de Alsacia y Mosela (conocidos
como dialectos de Alsacia y Moselle), Swahili, Tahitian, Tamil, Vietnam, Valis y Futu.

En Hungria: cualquier idioma que se ensefia en la escuela puede ser probado en el examen de matura (prueba nacional
al final de la educacion secundaria). Las lenguas extranjeras enumeradas son las que se probaron en 2020/2021.

Austria: «Otros» incluye bosnio, croata y serbio.
En Finlandia: «Otros» incluye lenguas sami (Norte, Skolt e Inari).

Noruega: «Otros» incluyen albanés, amarico, bosnio, cantonés, dari, filipino, hindi, islandés, coreano, kurdo (sorani), lule
sami, sami del norte, oromo, panjabi, pasto, serbio, lengua de signos, somali, sami meridional, tamil, tailandés, tigrinya,
urdu y vietnamita.

La mayoria de los paises con examenes nacionales que conducen a un certificado al final de la prueba de
educacion secundaria general entre 6 y 12 idiomas extranjeros. En tres paises, a saber, Alemania, Francia y
Noruega, el numero de lenguas extranjeras probadas es excepcionalmente elevado: 24, 60 y 45 idiomas
extranjeros, respectivamente.

EXISTE UNA RECOMENDACION O REQUISITO PARA PONER A PRUEBA EL IDIOMA
ESCOLAR DE LOS NINOS PEQUENOS EN POCO MENOS DE LA MITAD DE LOS
SISTEMAS EDUCATIVOS.

Dominar el idioma de la escolarizacion es clave para que cualquier estudiante tenga un buen desempefo en
la escuela. Ademas, ahora se reconoce que para aprender con éxito los estudiantes necesitan desarrollar
competencias linglisticas que «van mas alla del lenguaje espontaneo y generalmente informal utilizado en
la vida social cotidiana» (Consejo de Europa, 2015, p. 10). El lenguaje especifico utilizado en entornos
académicos, a menudo referido como «lenguaje académicoy», difiere del lenguaje cotidiano de muchas
maneras, con, por ejemplo, vocabulario especializado o oraciones complejas con conectores de clausulas.
Si bien el desarrollo de un alto nivel de competencia en el idioma de la escolarizacion puede ser un desafio
para todos los estudiantes, lo es particularmente para aquellos que no hablan el idioma de la educacion en
casa (ver Figura A2).
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También existe una creciente conciencia de que tener en cuenta las realidades linglisticas y culturales de
los estudiantes, cuando difieren de la lengua principal (y la cultura) de la escuela, tiene un efecto positivo en
el bienestar y el rendimiento de los estudiantes en la escuela, especialmente en relacién con el idioma de la
escolarizacion (Comisién Europea/EACEA/Eurydice, 2019). Varias medidas concretas de apoyo, como la
organizacion de clases de lengua materna (véase el grafico E9) pueden ayudar a valorar las circunstancias
linguisticas y culturales especificas de los estudiantes y, de manera mas general, contribuir a mejorar su
rendimiento escolar (Siarova, 2022).

El documento de trabajo de los servicios de la Comisién que acompafa a la propuesta de Recomendacion
del Consejo sobre un enfoque global de la ensefianza y el aprendizaje de lenguas aboga enérgicamente por
«quebrar los silos del aprendizaje de idiomas» (Comision Europea, 2018, p. 24), adoptando un enfoque mas
amplio para el aprendizaje y la ensefianza de idiomas en la escuela. En esta perspectiva innovadora e
inclusiva, también se recomienda la evaluacién (y validacién) de las competencias linguisticas de los
estudiantes (es decir, evaluar todas las lenguas que los estudiantes pueden (en parte) conocer.

En todos los paises europeos, actualmente no hay recomendaciones ni requisitos impuestos por las
autoridades educativas de alto nivel para que las escuelas realicen pruebas diagndsticas del repertorio
linglistico completo de los estudiantes, es decir, su idioma de escolarizacion, lengua materna, lenguas
extranjeras, etc. Las pruebas diagnédsticas existentes se centran exclusivamente en el idioma de la
escolarizacion.

El objetivo de la figura E8 es mostrar si las autoridades educativas de alto nivel recomiendan o exigen que
las escuelas realicen pruebas diagndsticas de la lengua de escolarizacién al final de la ensefianza
preescolar o al comienzo de la educacidon primaria (mapa a)). También muestra si las autoridades
educativas de alto nivel han disefiado o aprobado herramientas de evaluacion para llevar a cabo estas
pruebas (mapa b)). El final de la educacion preescolar y el comienzo de la educacion primaria son puntos
criticos en la educacion, ya que a menudo corresponden al periodo en que comienza la ensefianza de la
alfabetizacion. Ambos mapas también indican si las pruebas de diagndstico y las herramientas de
evaluacioén afectan a todos los alumnos o solo a grupos especificos, por ejemplo, los alumnos migrantes
recién llegados o aquellos con dislexia.

Como muestra el grafico (mapa a)), las autoridades educativas de alto nivel de 16 sistemas educativos (de
un total de 39) recomiendan o exigen que las escuelas realicen pruebas de diagndstico de las competencias
de los alumnos en el idioma de la escolarizacion al final de la educacioén preescolar o al comienzo de la
educacion primaria. La mitad de ellos prueban a todos los alumnos, mientras que la otra mitad solo prueban
grupos especificos de alumnos. En Malta y Suecia, se recomienda (o se requiere) que las escuelas evalien
a toda la poblacion de alumnos y categorias especificas de alumnos también.

Los inmigrantes recién llegados o los que no hablan el idioma de la escolarizacion son los grupos de
alumnos mas probados (Czequia, Grecia, Chipre, Malta, Suecia y Suiza). Otras categorias especificas de
alumnos objeto de las pruebas de diagndstico encuestadas son los alumnos de escuelas en las que mas del
30 % de la poblacion escolar procede de zonas vulnerables (Dinamarca); los que se identifican como grupos
vulnerables, por ejemplo, los alumnos de la comunidad romani o los repatriados griegos (Grecia); alumnos
con dislexia (Hungria y Suecia); y los alumnos mayores de la edad escolar prevista (Macedonia del Norte).

Las autoridades educativas de alto nivel en la mayoria de los sistemas educativos en los que la evaluacion
de la competencia de los alumnos en el idioma de la escolarizacién es una recomendacion o un requisito
también han disefiado o aprobado herramientas de evaluacion especificas. Las excepciones son Alemania,
Luxemburgo, Polonia, Suiza y Noruega (mapa b)). Por el contrario, aunque no hay recomendacion ni
requisito para realizar pruebas de diagndstico al final de la educacién preescolar o al comienzo de la
educacion primaria (mapa a)), las autoridades educativas de alto nivel de la Comunidad germandfona de
Bélgica y los Paises Bajos han disefiado o respaldado herramientas de evaluacion. Se dirigen a los alumnos
cuya competencia en el idioma de la ensefianza es inferior al nivel A2 del MCER (Comunidad de habla
alemana de Bélgica) y a los alumnos de 3 a 4 afios (Paises Bajos).
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Fuente: Eurydice.

Figura 52 Figura E8: Pruebas de la lengua de escolarizacion al final de la educacién preescolar
(CINE 0) o al comienzo de la ensefianza primaria (CINE 1), 2021/2022

Notas explicativas

Las pruebas que se centran en las habilidades de lectura solo se excluyen del alcance de la figura. «Toda la poblacion
de alumnos» se refiere a toda la poblacion escolar de una edad determinada.

Para las definiciones de «prueba de diagnodstico», «Clasificacion internacional estdndar de la educacion (CINE)» y
«autoridad de nivel superior (educacion)», véase el glosario.

Nota especifica por pais

Bélgica (BE nl): la poblacién de alumnos objetivo de la prueba KOALA es toda la poblacion de alumnos de 5 afios,
excepto los alumnos migrantes recién llegados.

UNA MINORIA DE PAISES PROMUEVE O APOYA FINANCIERAMENTE LA
ENSENANZA DE LA LENGUA MATERNA DE LOS ESTUDIANTES MIGRANTES
RECIEN LLEGADOS

Los estudiantes migrantes recién llegados son un grupo especifico de estudiantes que enfrentan un cierto
numero de desafios. Estos se refieren al proceso de migracion (por ejemplo, abandonar el pais de origen y
adaptarse a las nuevas normas del pais de acogida), las circunstancias socioecondmicas y politicas
generales del pais de acogida (por ejemplo, los recursos dedicados a la educacion) y la participacién en la
educacion (por ejemplo, colocacion inadecuada de calificaciones o provision de idiomas, y falta de apoyo
social y emocional). Para hacer frente a estos desafios, la investigacion aboga por un enfoque integral para
proporcionar apoyo, incluidas medidas de apoyo al aprendizaje de idiomas, que tenga en cuenta las
necesidades académicas, sociales y emocionales de los estudiantes migrantes recién llegados (Comision
Europea/EACEA/Eurydice, 2019).
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No obstante, en el contexto del presente informe, que se centra en el aprendizaje de idiomas, se hace
hincapié en las medidas de apoyo al aprendizaje de idiomas, en particular las promovidas o financiadas por
las autoridades educativas de alto nivel. Las medidas de apoyo al aprendizaje de idiomas, que contribuyen
al desarrollo de entornos de aprendizaje ricos en idiomas, son beneficiosas no solo para los estudiantes
migrantes recién llegados, que a menudo no hablan el idioma de la escolarizacién, sino también para toda la
poblacion escolar (Comision Europea, 2018).

Como muestra el grafico E9, las autoridades educativas de alto nivel en casi todos los paises apoyan
financieramente o presionanal menos una de las siguientes medidas de apoyo al aprendizaje de idiomas:

« clases adicionales en el idioma de la escolarizacion

* un plan de estudios adaptado (es decir, un plan de estudios cuyos requisitos estandar se han
modificado)

* clases de lengua materna
- asistente docente en clase

» ensefianza de asignaturas bilinglies (lengua materna e idioma de escolarizacion).

La medida de apoyo linglistico mas extendida, que se aplica en casi todos los paises europeos, es la
provision de clases adicionales en el idioma de la escolarizacion durante el horario escolar. Por lo general, la
provision de tales clases es limitada en el tiempo. En Finlandia, es de una duracién particularmente larga:
los estudiantes pueden beneficiarse de ella durante 6 afios desde el dia en que comienzan la escuela. Solo
Bulgaria, Polonia, Rumania, Eslovenia, Eslovaquia, Albania, Macedonia del Norte y Noruega no informan de
dicha disposicion. Sin embargo, estos paises, excepto Albania y Noruega, organizan clases adicionales en
el idioma de la escolarizacién fuera del horario escolar.

La provisién de clases adicionales en el idioma de la escolarizacion fuera del horario escolar es una medida
de apoyo linguistico promovida o financiada en poco menos de dos tercios de los sistemas educativos. En
algunos de ellos, se proporciona apoyo para el aprendizaje de idiomas durante el verano. Este es, por
ejemplo, el caso de Malta. El curso de verano ‘Language to Go’, organizado por la Unidad de Estudiantes
Migrantes, esta dirigido especificamente a estudiantes migrantes recién llegados y a aquellos con
dificultades de aprendizaje en maltés o inglés.

En varios sistemas educativos, las autoridades educativas de alto nivel financian la provision de clases
adicionales en el idioma de la escolarizacion sin especificar si deben organizarse durante o fuera del horario
escolar. Este es, por ejemplo, el caso de la Comunidad Flamenca de Bélgica, Estonia, Letonia y los Paises
Bajos. En Austria, el arreglo elegido para clases adicionales depende de los resultados de los estudiantes
en la prueba de competencia del idioma aleman: aquellos que requieren mucho apoyo se ensefian fuera del
horario escolar, mientras que los que necesitan apoyo moderado reciben lecciones adicionales dentro del
horario escolar.

Ademas de las clases complementarias en el idioma de la escolarizacion, la introducciéon de un plan de
estudios adaptado es otra medida de apoyo ampliamente disponible para los estudiantes migrantes recién
llegados en toda Europa. Esta vigente en algo mas de la mitad de los paises encuestados.

Con un poco mas de un tercio de los paises que informan que promueven o apoyan financieramente la
ensefianza de la lengua materna de los estudiantes migrantes recién llegados, es una medida menos
popular. En algunos casos, esta disposicion depende del pais de origen de los estudiantes o de la existencia
de acuerdos bilaterales entre el pais de acogida y el pais de origen (por ejemplo, Chequia y Macedonia del
Norte). En Chipre, las clases de lengua materna se ofrecen a través de un proyecto nacional financiado por
los fondos estructurales de la UE. En Alemania y Espanfia, la disponibilidad de la lengua materna depende de
los Lander y de las comunidades auténomas, respectivamente.

En poco menos de un tercio de los sistemas educativos, los asistentes de ensefianza se utilizan en las aulas
para facilitar el aprendizaje de los estudiantes migrantes recién llegados. También cabe sefalar que el
trabajo de los asistentes de ensefianza no se limita necesariamente a ayudar a los estudiantes migrantes
recién llegados; puede estar disponible para todos los estudiantes que necesiten apoyo. Este es, por
ejemplo, el caso de Finlandia.

146



Datos clave sobre la ensefanza de idiomas en Europa — edicion 2023

Por ultimo, pocos paises -solo Alemania, Suecia y Noruega- ofrecen ensefianza de materias bilingtes,
incluida la lengua materna de los estudiantes y la lengua de escolarizacion.

Al considerar todas las medidas de apoyo analizadas, solo un pais, a saber, Albania, no presenta ninguna
medida.

BE BE BE
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Fuente: Eurydice.
Figura 53 Figura E9: Medidas de apoyo al aprendizaje de idiomas para los estudiantes migrantes
recién llegados en la ensefianza primaria y secundaria inferior (CINE 1-2), 2021/2022

Notas explicativas

La figura muestra si las autoridades educativas de alto nivel promueven o apoyan financieramente alguna de las
medidas de apoyo al aprendizaje de idiomas enumeradas para los estudiantes migrantes recién llegados.

Cuando los estudiantes migrantes recién llegados asisten a clases adicionales durante el horario escolar, no participan
en las lecciones programadas en ese momento para entregar el plan de estudios estandar a sus compafieros.

Cuando los estudiantes migrantes recién llegados asisten a clases adicionales después del horario escolar, asisten a
estas clases después de las lecciones programadas para entregar el plan de estudios estandar a sus comparieros (y a
ellos mismos).

Un plan de estudios adaptado se refiere a un plan de estudios cuyos requisitos estandar se han modificado para
responder a las necesidades y circunstancias particulares de los estudiantes migrantes recién llegados.

Cuando las autoridades educativas de alto nivel financian la provision de clases adicionales en el idioma de la
escolarizacion sin especificar si estas clases adicionales deben organizarse durante o fuera del horario escolar, ambas
opciones se muestran en la figura.

Para las definiciones de «idioma de la escolarizacién», «Clasificacion Internacional Normalizada de la Educacion
(CINE)», «estudiantes migrantes recién llegados» y «autoridad de nivel superior (educacién)», véase el glosario.

Notas especificas por pais

Alemania: la adopcién de medidas de apoyo depende de los Lander. La informacion que se muestra representa las
medidas de apoyo mas comunes en los 16 Estados federados del pais.

Espafa: las comunidades auténomas deciden las medidas de apoyo a los estudiantes migrantes recién llegados. La
figura muestra las medidas que se pueden encontrar en toda Espafia, pero no necesariamente en cada comunidad
autéonoma.

Paises Bajos: las escuelas reciben fondos especificos cuando dan cabida a estudiantes de origen migrante. Ellos
deciden como gastar estos fondos. Estos fondos estan disponibles para el periodo durante el cual la condicién de
migrante dura, es decir, 4 anos.
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GLOSARIO

Idioma académico: forma lingiiisticaespecifica que difiere léxica y gramaticalmente del lenguaje
cotidiano, a menudo con vocabulario especializado o estructuras gramaticales particulares (por ejemplo,
conectores de clausulas) y se utiliza para varios fines especificos, como resumir, comparar y contrastar. Los
estudiantes necesitan desarrollar sus habilidades linguisticas académicas para aprender con éxito el
contenido del plan de estudios ».

Certificado: prueba oficial de un titulo otorgado a un estudiante después de completar una etapa particular
0 un curso completo de educacion o formacion. La concesion de certificados podra basarse en diversas
formas de evaluacion; un examen final no es necesariamente un requisito previo.

Lengua clasica: una lengua antigua, como el griego clasico o el latin, que ya no se habla en ninguin pais
y, por lo tanto, se ensefia con fines distintos a la comunicacién. Los objetivos de aprendizaje pueden incluir
adquirir un conocimiento mas profundo de las raices de un lenguaje moderno que surgidé de la lengua
clasica en cuestion, leer y comprender textos originales en la literatura antigua, o familiarizarse con la
civilizacion que utilizaba el lenguaje. En algunos curriculos, las lenguas clasicas se consideran » lenguas
extranjeras.

Marco Europeo Comun de Referencia para las Lenguas (MCER): marco para el aprendizaje, la
ensefanza y la evaluacion de idiomas elaborado por el Consejo de Europa. Su principal objetivo es facilitar
la transparencia y la comparabilidad en la oferta de educacién y cualificaciones linglisticas.

El MCER proporciona una descripcion completa de las competencias necesarias para la comunicacion en
una lengua extranjera, los conocimientos y habilidades relacionados y los diferentes contextos de
comunicacion.

El MCER define seis niveles de competencia, desde «usuario basico» hasta «usuario competente»:
* A1 (‘avance’),

* A2 (‘fase de salida’),

* B1 («umbral»),

* B2 («ventaja»),

* C1 («habilidad operativa efectiva»)
* C2 (‘maestria’).

Permite medir el progreso de los estudiantes y usuarios de idiomas extranjeros (Consejo de Europa, 2020).

Aprendizaje Integrado de Contenido y Lenguaje (CLIL): término general para designar diferentes
tipos de educacion bilinglie o de inmersion. Se han definido dos tipos de CLIL en funcion del estado de las
lenguas utilizadas para ensefar diferentes materias (distintas de las lenguas y su literatura/cultura).

Tipo CLIL A: disposicién en la que se imparten diferentes materias en una lengua designada en el
programa de estudios de nivel superior » P lengua extranjera. El nimero de asignaturas impartidas en el
idioma extranjero puede variar. En algunos casos (caso 1), todas las materias (excepto las lenguas) se
ensefian en el idioma extranjero. En otros (caso 2), algunas materias (distintas de las lenguas) se imparten
en el idioma extranjero y otras se imparten en el idioma principal de la ensefianza en el pais.

Tipo CLIL B: disposicion en la que se imparten diferentes materias en una lengua » regional o
minoritaria, una lengua no territorial 0 una lengua estatal (en paises con mas de una lengua estatal) y otras
materias (distintas de las lenguas) en una segunda lengua, que puede ser cualquier otra lengua. A diferencia
de CLIL tipo A (caso 1), en CLIL tipo B, las materias que no sean idiomas siempre se ensefian en al menos
dos idiomas. Junto con el método, incluidos dos idiomas, en algunos casos raros se utilizan tres (0 mas)
lenguas para ensefar diferentes materias (por ejemplo, una lengua estatal, una lengua regional o minoritaria
y una lengua extranjera).
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Desarrollo profesional continuo (CPD): en el contexto de este informe, CPD se refiere a la formacién
formal en servicio realizada por profesores o directores a lo largo de su carrera que les permite ampliar,
desarrollar y actualizar sus conocimientos, habilidades y actitudes. Incluye tanto la formaciéon basada en la
asignatura como la formacion pedagodgica. Se ofrecen diferentes formatos, como cursos, seminarios,
observacion entre pares y apoyo de redes de profesionales. En algunos casos, las actividades de la DPC
pueden dar lugar a cualificaciones complementarias.

Plan de estudios: un documento de direccion oficial » expedido por » autoridades de alto nivel en los
que se detallan los programas de estudio o cualquiera de los siguientes: contenido de aprendizaje, objetivos
de aprendizaje, metas de logro, directrices sobre la evaluacion de los alumnos o programas de estudios.
Mas de un tipo de documento de direccidon puede estar en vigor en cualquier momento en un sistema
educativo y estos pueden imponer diferentes niveles de obligacién a las escuelas de cumplir.

Prueba de diagnéstico: Una prueba cuyo propdsito es evaluar las fortalezas y areas de desarrollo de un
alumno. ... [es] un medio para descubrir qué nivel de apoyo o desafio necesitara el alumno. Una prueba de
diagnodstico es a menudo un primer paso en el desarrollo de un plan de aprendizaje individual. Por lo
general, se lleva a cabo cuando el alumno entra en su curso de estudio, y sus resultados a veces se
denominan «comportamiento de entrada» o punto de partida del alumno (Wallace, 2015). Las pruebas
diagndsticas pueden ser nacionales/estandarizadas o pueden ser definidas por las escuelas y los propios
profesores.

Itinerario educativo: en algunos paises, los estudiantes deben elegir un area de estudio especializada
entre una variedad de opciones en el nivel secundario; por ejemplo, se les puede exigir que elijan entre
estudios literarios y cientificos, o entre diferentes tipos de escuelas, como Gymnasium o Realschule en
Alemania. Este concepto solo se aplica a las escuelas convencionales. No intenta describir tipos muy
especificos de provision educativa, como » CLIL, escuelas experimentales y escuelas de musica.

Idioma extranjero: una lengua que se describe como tal en el plan de estudios P establecido por las
autoridades educativas de alto nivel. La descripcion utilizada se basa en una definicion relacionada con la
educacion, no relacionada con el estatus politico de una lengua. Por lo tanto, ciertas lenguas consideradas
como lenguas regionales o minoritarias desde una perspectiva politica pueden incluirse en el plan de
estudios como lenguas extranjeras. Del mismo modo, ciertas lenguas clasicas pueden considerarse lenguas
extranjeras en ciertos planes de estudios. Las lenguas extranjeras también pueden denominarse «lenguas
modernas» (para distinguir claramente estas lenguas de las lenguas clasicas), o la «segunda o tercera
lengua» (a diferencia de la «primera lengua», que puede utilizarse para describir la » lengua de
escolarizacién en paises con mas de una lengua estatal).

Profesor generalista: un profesor (generalmente en educacion primaria) que estd calificado para
ensefiar todas (o casi todas) asignaturas en el plan de estudios, incluyendo » lenguas extranjeras. Estos
profesores pueden impartir ensefianza de idiomas extranjeros, independientemente de que hayan recibido o
no una formacién sobre el terreno.

Idioma de origen: el idioma que a menudo hablan en casa » estudiantes de origen migrante. Se
diferencia del » idioma de la escolarizacién. En muchos casos, la lengua materna del estudiante es su
lengua materna.

Formacion inicial del profesorado (ITE): periodo de estudio y formacion durante el cual los futuros
profesores asisten a cursos académicos basados en materias y realizan una formacion profesional (ya sea
de forma simultanea o consecutiva) para adquirir los conocimientos y habilidades necesarios para ser
profesor. Este periodo termina cuando los futuros maestros califican como maestros.

Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacion (CINE): la clasificacion internacional de
referencia para la organizacién de programas educativos y cualificaciones conexas por niveles y campos.
Se elabord para facilitar la comparacién de las estadisticas e indicadores de educacion entre los paises
sobre la base de definiciones uniformes e internacionalmente acordadas. La cobertura de la CINE se
extiende a todas las oportunidades de aprendizaje organizadas y sostenidas para nifios, jovenes y adultos,
incluidos aquellos con necesidades educativas especiales, independientemente de las instituciones u
organizaciones que las proporcionen o de la forma en que se impartan.

La clasificacion actual — CINE 2011 (UNESCO UIS, 2012) — tiene nueve niveles, que comienzan en la
CINE 0 (educacioén infantil temprana) y en la CINE 8 (nivel doctoral o equivalente).
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El presente informe abarca cuatro niveles CINE (CINE 0-3), siendo la CINE 1-3 en el centro de la
investigacion. Las caracteristicas clave de los niveles en cuestion son las siguientes.

CINE 0: educacion en la primera infancia

Los programas de educacion en la primera infancia suelen disefiarse con un enfoque holistico para
apoyar el desarrollo cognitivo, fisico, social y emocional de los nifios e introducir a los nifios pequefios
en la ensefianza organizada fuera del contexto familiar.

Los programasCINE 0 estan dirigidos a ninos menores de la edad de entrada en la CINE 1. Existen
dos categorias de programas CINE 0: desarrollo educativo en la primera infancia y educacién
preescolar. El primero tiene contenidos educativos disefiados para nifios mas pequefios (en el rango
de edad de 0 a 2 afios), mientras que el segundo esta disefiado para nifios de 3 afos a la edad en
que comienzan la educacién primaria.

CINE 1: educacion primaria

La educacién primaria ofrece actividades educativas y de aprendizaje tipicamente disefiadas para
permitir a los estudiantes desarrollar habilidades fundamentales en lectura, escritura y matematicas
(es decir, alfabetizacion y aritmética). Establece una base soélida para el aprendizaje y una soélida
comprension de las areas centrales del conocimiento, y fomenta el desarrollo personal, preparando
asi a los estudiantes para la educacion secundaria inferior. Proporciona aprendizaje basico con poca,
si es que hay, especializacion.

La edad habitual o legal de entrada no suele ser menor de 5 afios o mayor de 7 afos. Este nivel suele
durar 6 afos, aunque su duracion puede variar de 4 a 7 afios. La educacién primaria suele durar hasta
los 10 a 12 afos.

CINE 2: educacion secundaria inferior

Los programas en el nivel CINE 2, o en la educacion secundaria inferior, generalmente se basan en
los procesos fundamentales de ensefianza y aprendizaje que comienzan en la CINE 1. Por lo general,
el objetivo educativo es sentar las bases para el aprendizaje permanente y el desarrollo personal,
preparando a los estudiantes para mas oportunidades educativas. Los programas de este nivel suelen
organizarse en torno a un plan de estudios mas orientado a las materias, introduciendo conceptos
tedricos en una amplia gama de materias.

Algunos sistemas educativos pueden ofrecer programas de educacion profesional en la CINE 2 para
proporcionar a las personas habilidades relacionadas con el empleo.

CINE 2 comienza después de 4 a 7 anos de educacion CINE 1. Los estudiantes ingresan a CINE 2
tipicamente entre las edades de 10 y 13 afios (los 12 afios son los mas comunes).

CINE 3: educacién secundaria superior

Los programas en el nivel CINE 3, o en la educacién secundaria superior, generalmente estan
disefiados para estudiantes que terminan la educacién secundaria en preparacion para la educacion
terciaria o superior, o para proporcionar habilidades relevantes para el empleo, o ambos. Los
programas de este nivel ofrecen a los estudiantes programas mas basados en asignaturas,
especialistas y en profundidad que en la educacion secundaria inferior (CINE 2). Son mas
diferenciados, con una mayor gama de opciones Y flujos disponibles.

Los programas CINE 3 pueden ser generales o profesionales. Algunos programas CINE 3 permiten el
acceso directoalaCINE4oalaCINES5,607.

CINE 3 comienza después de 8 a 11 afios de educacion desde el comienzo de CINE 1. Los alumnos
ingresan a este nivel tipicamente entre las edades de 14 y 16 afos. Los programas CINE 3 suelen
terminar 12 o 13 afios después del comienzo de la CINE 1 (o alrededor de los 17 o 18 afios).

Lengua como asignatura obligatoria: cualquier lengua designada como asignatura obligatoria en el »
curriculum u otros documentos de direcciéon elaborados por las autoridades de ensefanza superior. La
expresion puede utilizarse para referirse a situaciones en las que todos los estudiantes de un programa
educativo especifico o en un grado especifico deben aprender un idioma, o en el contexto particular de
planes de estudios especificos para diferentes itinerarios educativos.

152



Datos clave sobre la ensefanza de idiomas en Europa — edicion 2023

Lengua como derecho: cualquier lengua especificada en el plan de estudios » u otros documentos de
direccion elaborados por las autoridades educativas de primer nivel que los estudiantes tengan derecho a
elegir como asignatura opcional. El derecho implica que las escuelas deben asegurarse de que
proporcionan lo que el estudiante elige. En el contexto de las lenguas extranjeras y clasicas, la expresion
puede utilizarse para referirse a situaciones en las que todos los estudiantes en un programa educativo
especifico o en un grado especifico tienen derecho a elegir una lengua, o en el contexto particular de planes
de estudios especificos para diferentes itinerarios educativos.

Sensibilizacion linglistica en las escuelas: nocion que se refiere a un enfoque multilingiie y de toda
la escuela que implica una estrategia linguistica integral que implica una reflexién continua sobre la
dimension linguistica en todas las facetas de la vida escolar y que propone un enfoque general de la
ensefianza de todas las lenguas en las escuelas (la » lengua de escolarizacion, » lenguas de origen, »
lenguas extranjeras (incluidas » lenguas clasicas), etc.). Se espera que este enfoque involucre a todos los
maestros y lideres escolares e involucre a los padres, a otros cuidadores y a la comunidad local en general.
En términos concretos, las escuelas conscientes del idioma valoran la diversidad linguistica de sus alumnos,
reconocen sus habilidades linguisticas anteriores y las utilizan como un recurso de aprendizaje. Las
escuelas conscientes de las lenguas ayudan a los profesores a abordar el uso de lenguas especificas en
sus respectivas areas tematicas, entre otras cosas mediante la sensibilizacion sobre los diferentes registros
linguisticos y el vocabulario (Comisién Europea, 2018).

Idioma de la escolarizacion: una lengua que se utiliza para entregar el contenido del plan de estudios y,
mas ampliamente, para la comunicacién dentro y fuera de la escuela, con las partes interesadas, como los
padres y las autoridades educativas.

Prueba nacional: un ensayo/examen normalizado establecido por » autoridades publicas de alto nivel y
llevado a cabo bajo su responsabilidad. Las pruebas/examenes estandarizados son cualquier forma de
prueba que (1) requiere que todos los participantes del examen respondan a las mismas preguntas (o
preguntas seleccionadas de un banco comun de preguntas) y (2) se puntuen de manera estandar o
consistente. Las pruebas o encuestas internacionales como SurveylLang no estan dentro del ambito de
aplicacién, ni tampoco se disefian a nivel escolar, incluso si se han desarrollado sobre la base de un marco
de referencia disefiado centralmente (Comision Europea/EACEA/Eurydice, 2015).

Recién llegados estudiantes migrantes: losestudiantes nacidos fuera de su pais de residencia actual
de padres también nacidos fuera de su pais de acogida que son en edad escolar o inferior (de acuerdo con
la normativa nacional de educacion obligatoria) y posteriormente ingresan a la educacién formal en su pais
de acogida (Comision Europea, 2013).

Lenguaje no territorial: una lengua «utilizada por los nacionales del Estado que difiere de la lengua o
lenguas utilizadas por el resto de la poblacion del Estado pero que, aunque tradicionalmente se utiliza en el
territorio del Estado, no puede identificarse con un area determinada de la misma» (Consejo de Europa,
1992). Por ejemplo, el Romany es un lenguaje no territorial.

Idioma oficial: una lengua utilizada para fines legales y de administracion publica dentro de un area
especifica de cualquier estado determinado. El estatus oficial puede limitarse a parte del estado o
extenderse a todo su territorio. Todas las lenguas estatales son lenguas oficiales, pero no todas las lenguas
con estatus de lengua oficial son lenguas estatales (por ejemplo, el danés, que tiene el estatus de lengua
oficial en Alemania, es una lengua regional o minoritaria y no una lengua estatal).

Lengua regional o minoritaria: una lengua que «tradicionalmente se utiliza en un territorio determinado
de un Estado por los nacionales de ese Estado que forman un grupo numéricamente mas pequefio que el
resto de la poblacion del Estado»; es diferente de la lengua o lenguas estatales de dicho Estado (Consejo
de Europa, 1992). Por regla general, se trata de lenguas de poblaciones que tienen sus raices étnicas en las
zonas afectadas o se han establecido en las regiones afectadas durante generaciones. Las lenguas
minoritarias/regionales pueden tener la condiciéon de » lengua oficial, pero por definicion este estatuto se
limitara a las areas en las que se hablen.

Profesor especialista: un profesor calificado para ensefiar un nUmero limitado de materias
(generalmente hasta tres asignaturas). Esto incluye solo » lenguas extranjeras, o una o varias lenguas
extranjeras y (una) otra(s) asignatura(s).
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Idioma delEstado: cualquier idioma con estatus oficial en todo un pais. Cualquier idioma estatal es un »
idioma oficial.

Documentos de direccién: diferentes tipos de documentos oficiales que contienen reglamentos,
directrices o recomendaciones para instituciones educativas.

Estudiantes de origen migrante: estudiantes que asisten a la escuela en un pais distinto de su pais de
origen, o el pais de origen de sus padres. Estos términos de referencia abarcan varias situaciones
juridicamente distintas, incluidas las de los refugiados, los solicitantes de asilo, los hijos de trabajadores
migrantes, los hijos de nacionales de terceros paises con estatuto de residencia de larga duracion, los hijos
de trabajadores de terceros paises que no son residentes de larga duracion, los nifios residentes irregulares
y los hijos de origen inmigrante que no se benefician necesariamente de disposiciones legales relativas
especificamente a la educacién. Esta definicion no tiene en cuenta las minorias linglisticas establecidas en
los paises desde hace mas de dos generaciones.

Edad nocional de los estudiantes: en el sistema escolar, la edad normal de los estudiantes cuando
comienzan o terminan un grado o nivel de educacién en particular. No se tienen en cuenta la entrada
temprana o tardia a la escolarizacién, la repeticion de calificaciones u otras interrupciones en la
escolarizacion.

Autoridad de nivel superior (educacién): el mas alto nivel de autoridad con responsabilidad en la
educacion en un pais determinado, generalmente a nivel nacional (estatal). Sin embargo, para Bélgica,
Alemania y Espana, las administraciones de las comunidades, los Lander y las comunidades auténomas,
respectivamente, son totalmente responsables o comparten responsabilidades con el nivel nacional para
todos o la mayoria de los ambitos relacionados con la educaciéon. Por lo tanto, estas administraciones se
consideran las autoridades de alto nivel para los ambitos en los que tienen la responsabilidad, mientras que
para las areas de las que comparten la responsabilidad con el nivel nacional se consideran autoridades de
alto nivel.

154



Datos clave sobre la ensefanza de idiomas en Europa — edicion 2023

BASES DE DATOS Y TERMINOLOGIA ESTADISTICA

La base de datos internacional PISA 2018

La PISA es una encuesta internacional realizada bajo los auspicios de la OCDE para medir los niveles de
rendimiento de los estudiantes de 15 afios en lectura, aritmética y alfabetizacién cientifica. La encuesta se
basa en una muestra representativa de estudiantes de 15 afios, que estan en la ensefianza secundaria
inferior o secundaria superior (CINE 2 o 3), dependiendo de la estructura del sistema. Ademas de medir el
rendimiento, la encuesta internacional PISA incluye cuestionarios para identificar variables en el contexto
escolar y familiar, lo que puede arrojar luz sobre los resultados de la encuesta. Todos los indicadores
abarcan tanto las escuelas publicas como las privadas, ya sean subvencionadas o no.

Las encuestas de Pisa se realizan cada 3 afos. La primera encuesta tuvo lugar en 2000; las siguientes
rondas se llevaron a cabo en 2003, 2006, 2009, 2012, 2015y 2018.

Entre los paises participantes en este informe, solo Liechtenstein no participé en la recopilacién de datos
para PISA 2018.

El procedimiento de muestreo implicé la seleccion de escuelas y luego estudiantes. Busco ofrecer a cada
estudiante la misma probabilidad de ser seleccionado independientemente del tamafo o la ubicaciéon de la
escuela a la que asistid. Para ello, se seleccionaron escuelas con una probabilidad proporcional al nimero
de estudiantes de 15 anos. Dentro de una escuela, un numero fijo de estudiantes fueron muestreados. Este
procedimiento esta disefiado para limitar la variabilidad de la probabilidad de que un estudiante forme parte
de la muestra.

Cuando los datos se toman para aplicar a toda la poblaciéon de un pais, es esencial cumplir con ciertos
requisitos estrictos, como el analisis S.E. (estimacion de errores relacionados con el muestreo). Como
resultado de esto, una diferencia perceptible entre dos elementos de datos puede considerarse
insignificante en términos estadisticos (véanse también las explicaciones en «Términos estadisticos»).

Los valores de la UE (estimaciones de poblacion) presentados en este informe son medias ponderadas de
las estimaciones de poblacién de los paises/regiones de la UE que participaron en la encuesta PISA en
2018. Esto significa que la contribucion de cada pais a la estimacion del indicador estadistico a nivel
europeo es proporcional al tamano del pais, es decir, al nUmero de estudiantes de 15 afios con valores no
desaparecidos. La base de datos PISA 2018 esta disponible en el sitio web de la OCDE
(http://www.oecd.org/pisa/data/).

Los cuestionarios PISA 2018 también estan disponibles en el sitio web de la OCDE
(https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/).

La base de datos TALIS 2018

Talis es una encuesta internacional realizada bajo los auspicios de la OCDE que se centra en las
condiciones de trabajo de los maestros y los entornos de aprendizaje en las escuelas. Los principales temas
tratados son el liderazgo escolar; formacion del profesorado; evaluacion y retroalimentacion a los
profesores; creencias pedagdgicas, actitudes y practicas pedagdgicas de los docentes; la sensacién de
autoeficacia de los profesores; la satisfaccion laboral de los docentes y el clima en las escuelas y aulas en
las que trabajan; y, por ultimo, la movilidad transnacional de los profesores.

La encuesta se centra principalmente en los docentes de la ensefianza secundaria inferior (CINE 2). Se
basa en cuestionarios de profesores y directores. Todos los indicadores abarcan tanto las escuelas publicas
como las privadas, ya sean subvencionadas o no.

La primera ronda de la encuesta tuvo lugar en 2008, y la segunda se llevé a cabo en 2013. Los datos mas
recientes provienen del tercer ciclo de la encuesta (2018). La OCDE esta preparando actualmente TALIS
2024.

Este informe utiliza datos sobre la formacion del profesorado y la movilidad transnacional de los profesores.
Los datos sobre la formacion del profesorado abarcan 26 sistemas educativos en 25 paises participantes en
este informe que participd en TALIS 2018. Los datos sobre la movilidad transnacional de los profesores
estan disponibles en un numero mas limitado de sistemas educativos (23). Este informe también presenta
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datos de tendencias basados en los ciclos de 2013 y 2018 de TALIS. Los datos de tendencia se refieren a
los 17 sistemas educativos que participaron en ambos ciclos.

El procedimiento de muestreo estandar consistié en seleccionar 200 escuelas por pais y 20 profesores (por
escuela) en el nivel secundario inferior (CINE 2).

Cuando los datos se aplican a toda la poblaciéon de paises, es esencial cumplir ciertos requisitos estrictos,
como el analisis S.E. (estimaciéon de errores relacionados con el muestreo), por lo que una diferencia
perceptible entre dos elementos de datos puede considerarse insignificante en términos estadisticos
(véanse también las explicaciones en «Términos estadisticos»).

Los valores de la UE (estimaciones de poblacion) presentados en este informe son medias ponderadas de
los valores de los paises o regiones de la UE que participaron en TALIS en 2018. Esto significa que la
contribucion de cada pais a la estimacion del indicador estadistico a nivel europeo es proporcional al
tamafio del pais, es decir, al nimero de profesores CINE 2 con valores no desaparecidos.

Los datos de TALIS 2018 estan disponibles en el sito web de Ila OCDE
(https://www.oecd.org/education/talis/talis- 2018-data.htm).

Los cuestionarios TALIS 2018 también estdn disponibles en el sitio web de la OCDE
(https://www.oecd.org/education/school/talis2018questionnaires.htm).

Términos estadisticos
Clasificacion Internacional Uniforme de la Educacion (CINE): ver el Glosario.

Error estandar (SE): la encuesta PISA 2018 y TALIS 2018, al igual que cualquier otra encuesta educativa a
gran escala (las encuestas PISA anteriores de la OCDE y Taliss, la Asociacion Internacional para la
Evaluacion del Progreso del Logro Educativo en el Estudio Internacional de Alfabetizacion de Lectura y
Tendencias en Estudios Internacionales de Matematicas y Ciencia, etc.), solo mira una muestra
representativa de las poblaciones objetivo. Generalmente, existe un numero infinito de muestras posibles
para cualquier poblacion dada. Por lo tanto, de una muestra a otra estimaciones hechas para un parametro
poblacional (un promedio, un porcentaje, una correlacion, etc.) pueden variar. La E.E. asociada a cualquier
estimaciéon de un parametro poblacional cuantifica esta incertidumbre de muestreo. Sobre la base de este
parametro estimado y sus respectivos S.E., es posible construir el intervalo de confianza, que refleja cuanto
puede variar el valor calculado a partir de una muestra de una muestra a otra. En consecuencia, suponiendo
una media estimada de 50 y una E.E.S. de 5, el intervalo de confianza, con un error de tipo | del 5 %, es
igual a [50 — (1,96 x 5); 50 + (1.96 x 5)], es decir, aproximadamente [40; 60]. Por lo tanto, se puede decir
que solo hay 5 posibilidades de cada 100 de estar equivocados si se dice que el promedio de la poblacion
esta en este intervalo.

Todas las E.E. registradas en este informe se calcularon utilizando métodos de remuestreo y siguiendo la
metodologia de diversos documentos técnicos de la encuesta PISAy TALIS.

Las E.E. de los datos de la encuesta se enumeran en el anexo 1.

Significacion estadistica. Se refiere al nivel de confianza del 95 %. Por ejemplo, una diferencia significativa
significa que la diferencia es estadisticamente significativamente diferente de cero con un nivel de confianza
del 95 %.
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ANEXOS
ANEXO 1: DATOS ESTADISTICOS DETALLADOS

Capitulo A
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A Diferencia entre afios de referencia especificos
Fuente: Eurydice, basado en PISA 2018, 2015 y 2003.
Cuadro 1: Porcentaje de estudiantes de 15 afios que hablan principalmente un idioma diferente
en casa de la lengua de escolarizacion, 2018 (datos de la Figura A2) y diferencias entre 2003 y
2015, 2003 y 2018, y 2015 y 2018

Notas explicativas

Datos calculados sobre la base de la pregunta de la encuesta PISA «¢;Qué idioma hablas en casa la mayor parte del
tiempo?» (ST16Q01(31) en PISA 2003, y ST022Q01TA en PISA 2015 y 2018). La categoria «Idioma de la prueba» se
utiliza como representante para hablar el mismo idioma en casa que en la escuela.

Al considerar las diferencias entre 2003 y 2015, 2003 y 2018, y 2015 y 2018, los valores que son significativamente
diferentes (p < 0,05) de cero se indican en negrita.

Véanse también las notas explicativas de la figura A2 del capitulo A.
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A Estudiantesinmigrantes que hablan principalmente unidioma C Estudiantes noinmigrantes que hablan principalmente un
diferente en casa que el idioma de la escuela idioma diferente en casa que el idioma de la escuela
B  Estudiantesinmigrantes que hablan principalmente elidioma D  Estudantes noinmigrantes que hablan principalmente el idioma de
delaescuelaencasa laescuelaencasa

Fuente: Eurydice, basado en PISA 2018.

Cuadro 2: Porcentajes de estudiantes inmigrantes y no inmigrantes de 15 afios, por idioma
hablado en casa, 2018 (datos de la Figura A3)

Notas explicativas
Véanse las notas explicativas de la figura A3 del capitulo A.
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura A3 del capitulo A.
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Fuente: Eurydice, basado en PISA 2018.

Cuadro 3: Porcentaje de estudiantes de 15 afios que asisten a escuelas donde mas del
25 % de los estudiantes hablan principalmente un idioma diferente en casa que el idioma de
la escolarizacion, 2018 (datos de la Figura A4)

Notas explicativas
Véanse las notas explicativas de la figura A4 del capitulo A.
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura A4 del capitulo A.
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Capitulo C, seccion |
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 4: Porcentaje de estudiantes que aprenden lenguas extranjeras (FL) en la ensefianza
primaria (CINE 1), por numero de lenguas, 2020 (datos del gréafico C1.a)

Notas explicativas

Para la explicacion relativa a los calculos y datos, véanse las notas explicativas de las figuras C1.a y C1b del capitulo C.
Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de las figuras C1.a y C1b del capitulo C.
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Fuente: Calculos de Eurydice, basados en datos de Eurostat/UOE no publicados (Ultima actualizacion: 29 de septiembre de 2022).
Cuadro 5: Porcentaje de estudiantes que aprenden al menos una lengua extranjera en la
ensefianza primaria (CINE 1), por edad, 2020 (datos del gréafico C1b)

Nota explicativa

Para la explicacion de los calculos y la recopilacion de datos por edad, véanse las notas explicativas de las figuras C1.a
y C1b del capitulo C.

Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de las figuras C1.a y C1b del capitulo C.
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Fuente: Eurydice,

sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Cuadro 6: Porcentaje de estudiantes que aprenden al menos una lengua extranjera en
la ensefianza primaria (CINE 1), 2013 y 2020 (datos del grafico C2)

Notas explicativas

Para la explicacion relativa a los calculos y datos, véanse las notas explicativas de la figura C2 del capitulo C.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C2 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 7: Porcentaje de estudiantes que aprenden lenguas extranjeras (FL) en la ensefianza

secundaria inferior (CINE 2), por nimero de lenguas, 2020 (datos de las figuras C3 y C4)

Notas explicativas

Para la explicacion relativa a los calculos y datos, véanse las notas explicativas de la figura C3 del capitulo C.

Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C3 del capitulo C.

% EW | BEN |BEde [EEml | BE ol K | ;4 IE a E5 R L n o [} 1] L |
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Fuente: Eurydice,

Cuadro 8:

sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Porcentaje de estudiantes que aprenden dos o mas lenguas extranjeras (FL)

en la ensefianza secundaria inferior (CINE 2), 2013 (datos del grafico C4)

Nota explicativa

Para la explicacion relativa a los calculos y datos, véanse las notas explicativas de la figura C4 del capitulo C.

Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C4 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Cuadro 9: Porcentaje de estudiantes que aprenden lenguas extranjeras (FL) en general
(gén) y formacién profesional (voc) de ensefianza secundaria superior (CINE 3), por nimero
de lenguas, 2020 (datos de las figuras C5 y C6)

Notas explicativas

Para la explicacion relativa a los calculos, los datos agregados de la UE y los datos por paises, véanse las notas

explicativas de la figura C5 del capitulo C.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C5 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (datos extraidos el 15 de septiembre de 2022).

Cuadro 10: Porcentaje de estudiantes que aprenden dos o mas lenguas extranjeras (FL) en
general (gen) y formacion profesional (voc) de ensefianza secundaria superior (CINE 3),
2013 (datos del gréfico C6)

Notas explicativas

El agregado de la UE para la CINE 3 profesional se sefiald6 como «la definicion difiere, véanse los metadatos». Para las

notas

metodoldgicas

relacionadas

con

los

https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx.

datos,

Para la explicacion relativa a los calculos, véanse las notas explicativas de la figura C6 del capitulo C.

Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C6 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 11: Namero medio de lenguas extranjeras aprendidas por estudiante en la ensefianza
primaria y secundaria (CINE 1-3), 2020 (datos del grafico C7)

Notas explicativas

Para la explicacion relativa a los calculos, los datos agregados de la UE y los datos por paises, véanse las notas
explicativas de la figura C7 del capitulo C.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C7 del capitulo C.
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Capitulo C — seccion Il
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 12: El idioma extranjero mas aprendido y los porcentajes de estudiantes que la
aprenden en la ensefianza primaria y secundaria (CINE 1-3), 2020 (datos de la figura C8)

Notas explicativas
Cuando se refiere a idiomas, la tabla utiliza codigos 1ISO 639-3.

El agregado de la UE muestra el porcentaje de estudiantes que aprenden una lengua extranjera de todos los
estudiantes en un nivel CINE determinado. Se basa en la poblacién de referencia de todos los estudiantes de la UE,
excluyendo el pais (o los paises) en los que la lengua en cuestién no se considera una lengua extranjera.

El agregado de la UE de 2020 para la CINE 3 se sefalé como «la definicion difiere, véanse los metadatos». Por lo tanto,

véanse las notas metodoldgicas relacionadas con los datos:
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.
Idiomas distintos del inglés estdn sombreados.
Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis se refieren unicamente a la ensefianza secundaria superior general.
Notas especificas por pais
Véanse las notas especificas por pais de la figura C8 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 13: Porcentajes de estudiantes que aprenden inglés en la ensefianza primaria y

secundaria (CINE 1-3), 2020 (datos de la figura C9)

Notas explicativas
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Para la explicacion relativa al agregado de la UE, véanse las notas explicativas del presente anexo relativas a los datos
de la figura C8.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).

Notas especificas porpais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C9 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 14: La segunda lengua extranjera mas aprendida y los porcentajes de estudiantes
que la aprenden en la ensefanza primaria y secundaria (CINE 1-3), 2020 (datos de la figura
C10)

Notas explicativas
Cuando se refiere a idiomas, la tabla utiliza codigos 1ISO 639-3.

Para la explicacion sobre el agregado de la UE, véanse las notas explicativas relacionadas con los datos de la figura C8
del presente anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis se refieren Unicamente a la ensefianza secundaria superior general.
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C10 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).

Cuadro 15: Porcentaje de estudiantes que aprenden idiomas distintos del inglés, el francés,
el aleman y el espariol (donde al menos el 10 % de los estudiantes aprenden otros idiomas)
en la ensefianza primaria y secundaria general (CINE 1-3), 2020 (datos de la figura C11)
Notas explicativas

Cuando se refiere a idiomas, la tabla utiliza codigos 1ISO 639-3.

La tabla muestra los paises en los que al menos el 10 % de los estudiantes (en al menos un nivel educativo) aprenden
idiomas extranjeros distintos del inglés, el francés, el aleman y el espafiol. Otros paises no se muestran.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
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Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C11 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 16: Porcentajes de estudiantes que aprenden inglés en la ensefianza primaria y
secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020 (datos de la figura C12)

Notas explicativas

Para la explicacion relativa al agregado de la UE, véanse las notas explicativas relativas a los datos de la figura C8 del
presente anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis abarcan tanto la educacion general como la ensefianza secundaria superior profesional.
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C12 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 17: Porcentajes de estudiantes que aprenden francés en la ensefianza primaria y
secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020 (datos del grafico C13)

Notas explicativas

Para la explicacion relativa al agregado de la UE, véanse las notas explicativas relativas a los datos de la figura C8 del
presente anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis abarcan tanto la educacion general como la ensefianza secundaria superior profesional.
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C13 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 18: Porcentajes de estudiantes que aprenden aleman en la ensefianza primaria y
secundaria general (CINE 1-3), 2013 y 2020 (datos del grafico C14)

Notas explicativas

Para la explicacion relativa al agregado de la UE, véanse las notas explicativas relativas a los datos de la figura C8 del
presente anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis abarcan tanto la educacion general como la ensefianza secundaria superior profesional.
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C14 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 19: Porcentaje de estudiantes que aprenden espariol en la ensefianza secundaria
general (CINE 2-3), 2013 y 2020 (datos de la figura C15)

Notas explicativas

Para la explicacion relativa al agregado de la UE, véanse las notas explicativas relativas a los datos de la figura C8 del
presente anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis abarcan tanto la educacion general como la ensefianza secundaria superior profesional.
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C15 del capitulo C.
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Fuente: Eurydice, sobre la base de los datos de Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (datos extraidos el 15 de diciembre de 2022).
Cuadro 20: Porcentajes de estudiantes que aprenden inglés en general y en educacion
secundaria superior profesional (CINE 3), 2020 (datos de la figura C16)

Notas explicativas

Agregado de la UE de 2020 para la CINE profesional 3 marcado como «la definicion difiere, véanse los metadatos». Por
lo tanto, véanse las notas metodoldgicas relacionadas con los datos:
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

Para mas informacion sobre el agregado de la UE, véanse las notas explicativas relativas a los datos de la figura C8 del
presente anexo.

Los datos con asteriscos son de 2019 (en lugar de 2020).
Los datos entre paréntesis abarcan tanto la educacién general como la ensefianza secundaria superior profesional.
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura C16 del capitulo C.

Capitulo D, seccién |
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A Diferencia entre grupos de edad especificos
Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018.
Cuadro 21: Porcentaje de profesores en la ensefianza secundaria inferior (CINE 2) que han
completado ITE que incluye la ensefianza en entornos multilinglies o multiculturales, total y
por grupos de edad, 2018 (datos de la figura D3)
Notas explicativas

Datos basados en las respuestas de los profesores a la pregunta 2, «¢ Cuantos afos tiene?», y la pregunta 6 (opcion f)
de TALIS 2018, «¢ Se incluyeron los siguientes elementos en su [educacion o formacion] formal?». Las respuestas a la
pregunta 2 fueron ordenadas por grupo de edad. Al considerar el porcentaje total de profesores en la ensefianza
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secundaria inferior que completaron ITE que incluian la ensefianza en entornos multilinglies o multiculturales, las
diferencias estadisticamente significativas con respecto al valor de la UE se indican en negrita.

Al considerar las diferencias entre los dos grupos de edad (< 35 afios y =35 afios), los valores que son
significativamente diferentes (p < 0,05) de cero se indican en negrita.

La UE incluye a encuestados de todos los paises de la UE que participaron en TALIS en 2018.

! Bl BE fr BE ml BG i 0K EE ] R HR IT LY Ly

(0 L i1 [} k) I 2 T L9 32] 6.3 i 28.1 77 204
5.8 032 0.86 | 1.28 | 147 085 146 | 7160 084 ) OF4 | 125 1.27 ) 215 1.79

LT HU MT HL A PT RO b1 K A SE I L] TR

LRl il 1i8 209 17 ] 1i.0 23 ] li2 " a9 230 130 270
5.8 0.83 108 208 079 | 080 Q80| 1.05| 1668 072 124 084 ) 116 0.83| 0.88

Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018.

Cuadro 22: Porcentaje de profesores de ensefianza secundaria inferior (CINE 2) que
asistieron a actividades de DPC centradas en la ensefianza en entornos multilinglies o
multiculturales, 2018 (datos de la figura D3)

Notas explicativas

Véanse las notas explicativas de la figura D3 del capitulo D.

Capitulo D, seccion Il
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SE 335 |220| 375 280 | 211 | 221 | 305 | 179 194 243 | 197 | 222
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Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018.

Cuadro 23: Porcentaje de profesores de ensefianza secundaria inferior (CINE 2) que han
estado en el extranjero con fines profesionales, 2018 (datos de la figura D6)

Notas explicativas

Datos basados en las respuestas de los profesores a las preguntas 15 y 56 de TALIS 2018: «¢Ha ensefiado las

siguientes categorias de materias en el curso escolar actual?» y «;Alguna vez ha estado en el extranjero con fines
profesionales en su carrera como profesor o durante su educacion/formacion docente?»

Los profesores de idiomas extranjeros son los que eligieron la opcién (e) para la pregunta 15. Los profesores de otras
materias son aquellos que no eligieron la opcién (e) para la pregunta 15 y marcaron cualquier otra opcion(s) (a)—(i). Los
profesores moviles son aquellos que respondieron «si» a al menos una de las situaciones de movilidad [opciones a)—e)].

La UE incluye a encuestados de todos los paises de la UE que respondieron a las preguntas relacionadas con la
movilidad de TALIS en 2018.
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A Diferencia entre afios de referencia especificos
Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018 y 2013.

Cuadro 24: Diferencias entre 2018 y 2013 en el porcentaje de profesores de idiomas
extranjeros modernos en la ensefianza secundaria inferior (CINE 2) que han estado en el
extranjero con fines profesionales (datos de la figura D6)

Notas explicativas

«Promedio de 17» se refiere a los 17 paises (0 sistemas educativos) con encuestados para las preguntas sobre
movilidad transnacional en TALIS 2013 y 2018.

Véanse también las notas explicativas de la figura D6 del capitulo D.
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A Diferencia entre afios de referencia especificos
Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018 y 2013.
Cuadro 25: Diferencias entre 2018 y 2013 en el porcentaje de profesores de ofras
asignaturas de ensenanza secundaria inferior (CINE 2) que han estado en el extranjero con
fines profesionales (datos de la figura D6)
Notas explicativas

Véanse las notas explicativas del cuadro anterior del presente anexo, asi como las correspondientes a la figura D6 del
capitulo D.
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Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018.

Cuadro 26: Porcentaje de profesores de idiomas extranjeros moviles en la ensefianza
secundaria inferior (CINE 2) que han viajado al extranjero con fines profesionales con el
apoyo de un programa de movilidad, 2018 (datos de la figura D8)

Notas explicativas

Véanse las notas explicativas de la figura D8 del capitulo D.
Notas especificas por pais

Véanse las notas especificas por pais de la figura D8 del capitulo D.
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A  Diferencia entre afios de referencia especificos
Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018 y 2013.
Cuadro 27: Diferencias entre 2018 y 2013 en el porcentaje de profesores de idiomas
extranjeros moviles en la ensefianza secundaria inferior (CINE 2) que han viajado al
extranjero con fines profesionales con el apoyo de un programa de movilidad (datos de
la figura D8)
Notas explicativas

Datos basados en las respuestas de los profesores a las preguntas 15 y 56 de TALIS 2018 y 15 y 48 de TALIS 2013:
«¢Ha ensefiado las siguientes categorias de materias en el curso escolar actual?» y «¢Ha estado alguna vez en el
extranjero con fines profesionales en su carrera como profesor o durante su formacion/formacion docente?», opcion b)
en 2018 y c) en 2013, «como profesor en un programa de la UE», y c) en 2018 y d) en 2013, «como profesor en un
programa regional o nacional». Los profesores pueden haber utilizado ambos tipos de programas.

Los profesores de idiomas extranjeros son los que eligieron la opcion (e) para la pregunta 15. Los profesores moviles
son aquellos que respondieron «si» a al menos una de las opciones a)-e) de la pregunta 56 en 2018 y b)—f) en 2013.

«Promedio de 17» se refiere a los 17 paises (o sistemas educativos) que respondieron a las preguntas sobre movilidad
transnacional en TALIS 2013 y 2018.

Al considerar las diferencias entre 2018 y 2013, los valores que son significativamente diferentes (p < 0,05) de cero se
indican en negrita.

Notas especificas por pais

Bélgica (BE nl), Dinamarca, Francia, ltalia, Chipre, Paises Bajos, Portugal, Rumania y Suecia: la muestra fue
insuficiente (menos de 5 escuelas diferentes o 30 profesores) para la categoria «programas nacionales o regionales» en
2013.
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Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018.

Cuadro 28: Porcentaje de profesores de idiomas extranjeros moéviles en la ensefianza
secundaria inferior (CINE 2), por motivos profesionales para viajar al extranjero, 2018
(datos de la figura D9)

Notas explicativas

Véanse las notas explicativas de la figura D9 del capitulo D.
Notas especificas por pais
Bélgica (BE fr, BE nl) y Bulgaria: la cuestién no se administré en estos paises.

Letonia, Islandia y Turkiye: una categoria no se muestra en la tabla debido a la insuficiente muestra (menos de 5
escuelas diferentes o 30 profesores).
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Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018. tematicas

Cuadro 29: Porcentaje de profesores moviles de otras asignaturas de ensefanza
secundaria inferior (CINE 2), por motivos profesionales para viajar al extranjero, 2018

(datos de la figura D9)
Notas explicativas

Véanse las notas explicativas de la figura D9 del capitulo D.
Nota especifica por pais

Bélgica (BE fr, BE nl) y Bulgaria: la cuestién no se administré en estos paises.
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Mences de 3 eses 4838 %0 665 13 Tl 325 35 L5 409 534 783
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A merncs 3 meses 0 : 73 75 70 FET 73 Ik Wi :
S.E 247 : 333 | 272 | 313 269 | 253 | 237 | 264 | 2.18

Fuente: Eurydice, basado en TALIS 2018.
Notas explicativas

Véanse las notas explicativas de la figura D10 del capitulo D.
Notas especificas por pais

Véanse las notas del pais correspondientes a la figura D10 del capitulo D.
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ANEXO 2: CLIL EN LA ENSENANZA PRIMARIA Y SECUNDARIA
GENERAL
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Instruccion a través de diferentesidiomas y los niveles ONE corespandientes

Idiomas

Serfr Tidioma egtatal +1 lengua extranjera Francés +Inglés 13
1idioma del estado +1 atroidioma estatal Francés +hdlandés/alemén 1-3
Ser de Ticioma del estado +1 atroidioa estatal Aemén +Francés 13
Sernl Tidioma estatal +1 lengua extranjera Holandés +Inglés 23
1idioma del estado +1 atroidioma estatal Holandés +francés/alemdn 23
Ticioma del estado+ 1 ctra lengua estatal +1 lengua Holandés +francés/alemén +inglés 3
extranjera
Tidioma del estado+ 1 otraslenguas estatales +1idiomaestatal | Holandés +Francés + Alemén +Inglés -
+1 lengua extranjera
BG Tidioma estatal +1lengua extranjera Bllgaro +inglésffrancés/aleményitaliano/ruso/espaiiol 3
(v Tidioma egtatal +1 lengua extranjera Checo +Inglés/Alemén 13
Checo +francésfitaliano/espaniol 23
1idioma estatal +1 lengua regional/menaritaria con estatus de Checo +Polaco 3
lengua dficial
X Tidioma egtatal +1 lengua extranjera Danés +Inglés 13
0E Tidioma estatal +1lengua extranjera Aemén + 3
ching/chino/holandés/inglés/francés/griego/italiano/polaco/portugués/
1idioma estatal +1 lengua regional/menaritaria con estatus de W&?Eﬂ’m 3
lengua dficial
E Tidioma etatal +1 lengua extranjera Estonio +alermén 23
Estonio +inglés 3
Tidioma estatal +1 lengua regional fmenoritaria sin estatus de Estonio +ruso 3
lengua dficial
1lengua regional o rinaritaria sine 1 estatuto de lengua Ruso+Ingés 1
IE 1idioma del estado +1 atroidioma estatal Inglés +Irlandés 1-3
B (PORAE (PORALE? PR
B Tidioma egtatal +1 lengua extranjera Espafiol +inglésffrancés/alemén/italiano/portugués 13
Tidioma estatal +1lengua regional/menoritaria con estatus de Espafiol +Vasco/Catalan/Galiciang/Occitano/Valendiano 3
lengua dficial
1lengua estatal +1 lengua regional/menaritaria con estatus de Espafiol +euskera +inglésfrancés/alenén
lengua dficial +1 lengua extranjera Espafiol +Catalan +Inglés/Francés
Espafiol +gallego +inglés/francés/alemén/portugués 13
Espafiol +Aranese (Occitano) +Inglés/Francés
Espafiol +\alendiano +Inglés/Francés
Tidioma estatal +1lengua extranjera +1 lengua extranjera Espafiol +inglés +francés/aleményitaliano 2
1 lengua regional/menoritaria con estatus de lengua oficial +1 Eiskera +Inglés/Francés 3
lengua extranjera Catalan +Inglés/Francés
R Tidioma etatal +1 lengua extranjera Francés + -
arabe/chino/danés/holandés/inglés/alenmén/italiang/japonés/coreanc/
PAPERSX i po/esparicl/sueco 23
Tidioma estatal +1 lengua regionalfmenoritaria sin estatus de Francés + 3
lengua dficial Alsadiano/Basco/Bretdn/Catalan/Corcega/Gallo/Melanesio/Mosellano/Oc
RRHH 1icioma estatal +1 lengua regjonal/menaritaria con edtatus de Blany s Rinesiss 12
lengua dficial Qoata+Q 3
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Instruccidn a través de diferentes idiomes y los niveles ONE correspondientes

Idiomas

(POROLEN idioma estatal +1 lengua extranjera Italiano +inglés/francés/alemén/espariol 3
1idioma estatal +1 lengua regional/menaritaria con estatus Italiano +francés/Friuliano/alemén/Ladin/Sovenian -
de lengua dficial

(04 1idiorma estatal +1lengua extranjera Griego+Inglés 1

v Tidioma estatal +1 lengua extranjera Letdn +inglés/alemén 23
Tidioma estatal +1 lengua regional/menaritaria sinestatusde|  Letdn +polaco/ruso/ucraniano -3
lengua dficial Letén + bielomuso ]_2

Letdn +lituano 23
Letén +estonio 1

(QF  Tidioma estatal +1lengua extranjera Lituano +inglés/francés/alemén 13
1idioma etatal +1lengua regionalfmenaritaria sinestatusde|  Lituano +bielorruso/polaco/ruso 3
lengua oficial

w 1idioma del estado +1 atroidioma estatal Luxerrburgués +alemén/ffrancés 1-3

ENHJ  Ticiora estatal +1 lengua extranjera Hingaro +inglés/alemén 1-3

Hingaro +Chino 12

Hingaro +francés/italiano/ruso/eslovaco/espariol 23
Tidioma estatal +1 lengua regional /menaritaria con estatus Hingaro + 3
de lengua dficial Boyash/Bulgariano/Orcaciano/Alemén/griego/polace/Rumano/Rumang/

MI | 1idiors del estado+1 troicioma estatal e HigReyEloveno 13

N Tidioma estatal +1 lengua extranjera Holandés +Inglés 13

Holandés + Alemén 23

ENLA  1idioa estatal +1 lengua extranjera Aenrén +Arabe/Bosnio/Oroaciano/Serbio/inglés 13

Alermén +Espaiol 12
Aerén +Francés 1
Alemén +ching/polaco 2
Tidiorma del estado + Alermén +croata (Burgenland Oroata)/Hingaro/Esloveno 13
1 lengua regional o minoritaria con estatus de lengua dficial Alerrén + Checo/Elovaco o
PL 1idioma etatal +1lengua extranjera Polaco +inglés/francés/alemén/italiano/espaiiol 23
Polaco +Ruso 2
Tidioma estatal +1 lengua regional/menoritaria con estatus Polaco +Kashubian/alerén 12
de lengua dficial Polaco + Lbraniano 3
Polaco +Ruso 2
Polaco +hielorruso 3
PT 1idiorma estatal +1lengua extranjera Portugués +Francés 23
Portugués +Inglés 12
RO Tidioma estatal +1 lengua extranjera Rurano +inglésffrancés/alenmén/italiano/portugués/ 5
Espaiiol
1idiorma estatal +1lengua regional fmenaritaria con estatus Rumano +blgaro/croata/Checo/alemén/griego/hingaroyitaliano/polaco/romang/ 23
de lengua dficial ruso/serbig/eslovacofturco/ucraniano

9 Tidioma estatal +1 lengua regional/menoritaria con estatus Esloveno +hingaro 3
de lengua dficial

K 1idiorma estatal +1lengua extranjera Eslovaco +inglésffrancés/aleményitaliano/ruso/espaiiol 13

1idioma estatal +1 lengua regional fmenaritaria con estatus
de lengua dficial

Eslovaco +Alemén/Rumenia/Rusyn

Eslovaco +Utraniano
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Instruccidn a través de diferentes idiomes y los niveles ONE correspondientes

Estado del idioma Idiomas
A Tidioma estatal +1 lengua extranjera Finlandés +inglésffrancés/alemén/ruso 1-3
Finlandés + Ching/Estonio/Espariol 12
1idioma estatal +1lengua noterritorial con estatusdelengua|  Finlandés +Sami 2
oficial
1idiorma del estado +1 dtroidioma estatal Finlandés +sueco 12
£ 1idiorma egtatal +1lengua extranjera Sueco +Inglés 1-2
1idioma egtatal +1lengua regional fmenaritaria con estatus Sueco +finlandés ]_2
de lengua dficial
1idioma estatal +1 lengua noterritorial con estatusde lengua| ~ Sueco +Sami 1
oficial
A 1idioma estatal +1 lengua extranjera Albanés +taliano 3
1idioma egtatal +1lengua regional fmenaritaria sinestatus de |~ Albanés + griego/macedanio 3
lengua dficial
BA {PORQALE (PRAE FRAE
H Tidioma estatal +1 lengua extranjera Aeén +Inglés 3
Francés +Inglés 3
Tidioma del estado +1 atroidioma estatal Francés +alerén
Alenrén +Francés 3
Italiano + Alerrén
Rormansh +Alerrén
Franceés +ltaliano
Alerén +ltaliano 3
Alemén +Romansh
(POROLEZPRALE? (PORAE FRAE
u 1idioma egtatal +1lengua extranjera Aerrén +Inglés 13
AM |  Tidiors estatal +1lengua extranjera Montenegrin +Inglés 1y3
1 lengua regional/menaritaria con estatus de lengua Albanés +Inglés :
ofidial +1 lengua extranjera
MK 1idiorma estatal +1lengua extranjera Macedonio +inglésffrancés 3
N 1idioma estatal +1 lengua extranjera Noruego +Inglés 23
Noruego +francés/alemén 3
RS Tidioma estatal +1 lengua extranjera Serbio +inglés/alemén/francés/italiano/ruso/espafiol 1-3
TR (PORAE (PORAE FORAE

Notas explicativas
Véanse las notas explicativas relacionadas con la figura B12.

Dentro de un pais, una sola lengua puede formar parte de diferentes programas CLIL (véanse Italia, Hungria, Austria,
Polonia, Rumania y Eslovaquia).

Notas especificas por pais

Italia: desde 2010, todos los estudiantes en el ultimo afio de educacion secundaria superior han tenido que aprender
una asignatura no linguistica a través de un idioma extranjero. Los que estan en la «via linglistica» deben aprender una
asignatura no linguistica a través de una lengua extranjera a partir de los 16 afios y una segunda asignatura no
linguistica a través de otra lengua extranjera a partir de la edad de 17 afios.

Luxemburgo: todas las instrucciones se imparten en un idioma distinto del luxemburgués, principalmente en francés o
aleman.

Hungria y Polonia: no hay regulaciones relativas a los idiomas para CLIL. Los datos se refieren a la provision real de
CLIL en el curso escolar 2021/2022.
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Republica Checa: los reglamentos relativos a las lenguas para el CLIL abarcan Unicamente la ensefianza primaria. Los
datos sobre los niveles de educacion superiores a la educacion primaria se refieren a la provision real de CLIL en el
curso escolar 2021/2022.

Suecia: los reglamentos relativos a las lenguas para el CLIL abarcan Unicamente la ensefianza primaria y la ensefianza
secundaria inferior. Los datos se refieren solo a estos dos niveles. EI CLIL en la educacion secundaria superior puede

existir, pero no esta regulado.

En Montenegro: los datos se refieren a un proyecto piloto CLIL.
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UNIDADES NACIONALES DE EURYDICE

ALBANIA

Unidad de Eurydice

Ministerio de Educacion y Deporte

Rruga e Durrésit, N.° 23

1001 Tirané

Contribucion de la Unidad: Egest Gjokuta

AUSTRIA

Eurydice-Informationsstelle

Bundesministerium firr Bildung, Wissenschaft und Forschung
ABT. Bildungsstatistik und —monitoreo

Minoritenplatz 5

1010 Wien

Contribucién de
(experta externa)

la Unidad: Alexandra KristinaR-Wojnesitz

BELGICA

Unité Eurydice de la Communauté frangaise
Ministerio de la Fédération Wallonie-Bruxelles
Administracion Générale de 'Enseignement
Avenue du Port, 16 — Oficina 4P03

1080 Bruxelles

Contribucién de la Unidad: responsabilidad conjunta

Eurydice Vlaanderen

Departamento Onderwijs en Vorming/
Afdeling Strategische Beleidsondersteuning
Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert ll-laan 15

1210 Brussel

Contribucién de la Unidad: responsabilidad conjunta

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen Gemeinschaft
Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft

Fachbereich Ausbildung und Unterrichtsorganization
Gospertstralte 1

4700 Eupen

Contribucién de la Unidad: responsabilidad conjunta

BOSNIAYY HERZEGOVINA

Ministerio de Asuntos Civiles

181

Sector de la educacién
Trg BiH 3
71000 Sarajevo

Contribucién de la Unidad: responsabilidad conjunta

BULGARIA

Unidad de Eurydice

Centro de Desarrollo de Recursos Humanos

Unidad de Investigacion y Planificacion de la Educacion
15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Contribucién de la Unidad: Marchela Mitova y Nikoleta Hristova

CROACIA

Agencia de Movilidad y Programas de la UE
Frankopanska 26
10000 Zagreb

Contribucion de la Unidad: Maja Balen Baketa y Ana Dragicevi¢

CHIPRE

Unidad de Eurydice

Ministerio de Educacion, Cultura, Deporte y Juventud
Kimonos y Thoukydidou

1434 Nicosia

Contribucion de la Unidad: Christiana Haperi;

expertos: Dr. Angeliki Constantinou-Charalambous (Inspector de
Inglés, Departamento de Educacién General Secundaria), Dr.
Sophia loannou Georgiou (Jefe de Educacién, Departamento de

Educacién Primaria, Ministerio de Educacién, Deporte y
Juventud)
CHEQUIA

Unidad de Eurydice

Agencia Nacional Checa para la Educacién Internacional y la
Investigacion

M zahraniéni spoluprace

Na Pofi¢i 1035/4

110 00 Praha 1

Contribucion de la Unidad: Jana Halamova, Radka Topinkova;

expertos: Eva Tu€kova, Marie Cernikova

DINAMARCA
Unidad de Eurydice

Ministerio de Educacion Superior y Ciencia
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Agencia Danesa de Educacion Superior y Ciencia
Haraldsgade 53
2100 Copenhague @

Contribucion de la Unidad: El Ministerio de Educacién Superior y
Ciencia y el Ministerio de la Infancia y la Educacién

ESTONIA

Unidad de Eurydice

Ministerio de Educacion e Investigacion
Munga 18

50088 Tartu

Contribucién de la Unidad: Inga Kukk, Pille Pdiklik, Ministerio de
Educacién e Investigacion

FINLANDIA

Unidad de Eurydice

Agencia Nacional de Educacion de Finlandia
Caja de correos 380

00531 Helsinki

Contribucién de la Unidad: Los representantes de la Unidad
Nacional de Finlandia: Tiina Komppa (especialista superior);
Janne Loisa (especialista superior); Petra Packalén (Consejera
Superior, Educacion)

Especialistas en asignaturas de EDUFI: Minna Balint (Asesora
Superior de Educacion); Kati Costiander (Asesora Superior de
Educacioén); Nina Eskola (gerente de proyectos); Anu Halvari
(Consejero Superior de Educacion); Annamari Kajasto (Asesora
Superior de Educacion); Katri Kuukka (Consejero Superior de
Educacién); Olli Maatta (Consejero Superior de Educacion);
Yvonne Nummela (Asesora Superior de Educacién); Susanna
Rajala (Asesora Superior de Educacion)

FRANCIA

Unité frangaise d’Eurydice
Direcciéon de Evaluacion, Prevision
Rendimiento (DEPP)

y Seguimiento del

Ministerio de Educacién Escolar y Asuntos de la Juventud
61-65, rue Dutot
75732 Paris Cedex 15

Contribuciéon de la Unidad: Frangoise Parillaud (experta), Anne
Gaudry-Lachet (Eurydice Francia)

ALEMANIA

Eurydice-Informationsstelle des Bundes

Deutsches Zentrum fir Luft- und Raumfahrt e. V. (DLR)
Heinrich-Konen Str. 1

53227 Bonn

im  Sekretariat der

Eurydice-Informationsstelle der Lander

Kultusministerkonferenz

Taubenstralie 10
10117 Berlin
Contribucion de la Unidad: Thomas Eckhardt

GRECIA
Unidad Hellenic Eurydice

Direccion de Asuntos Europeos e Internacionales
Direcciéon General de Asuntos Internacionales y Europeos,
Diaspora helénica y educacion intercultural

Ministerio de Educacién y Asuntos Religiosos

37 Calle Andrea Papandreou (Oficina 2172)

15180 Amarousion (Attiki)

Contribuciéon de la Unidad: Georgia Fermeli (Consejera A’ de la
Ciencia) y Thalia Chatzigiannoglou (Counselor B’ de Lenguas
Extranjeras), Instituto de Politica Educativa

HUNGRIA
Unidad hangara de Eurydice

Autoridad educativa
19-21 Maros Str.
1122 Budapest

Contribucion de la Unidad: Réza Szabd (experta, Autoridad
Educativa); Sara Hatony (NU)

ICELAND

Unidad de Eurydice

La Direccién de Educacion

Vikurhvarf 3

203 Kopavogur

Contribucion de la Unidad: Hulda Skogland

IRLANDA

Unidad de Eurydice

Departamento de Educacién y Habilidades
Seccion Internacional

Calle Marlborough

Dublin 1 — DO1 RC96

Contribucion de la Unidad: Maria Lorigan y Padraig
MacFhlannchadha
ITALIA

Unita italiana di Eurydice

Istituto Nazionale di Documentazione, Innovazione e Ricerca
Educativa (INDIRE)

Agenzia Erasmus+

Via C. Lombroso 6/15
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50134 Firenze
Contribucion de la Unidad: Simona Baggiani;

experto: Diana Saccardo tecnica, Ministero

dell'lstruzione e del Merito)

(Dirigente

LETONIA

Unidad de Eurydice

Agencia Estatal de Desarrollo de la Educacion
Calle VAJU 1 (5.° piso)

1050 Riga

Contribucion de la Unidad: Rita Kursite

LIECHTENSTEIN

Informationsstelle Eurydice

Schulamt des Furstentums Liechtenstein
Austrasse 79

Postfach 684

9490 Vaduz

Contribucién de la Unidad: Belgin Amann, Unidad Eurydice,
Oficina de Educacién de Liechtenstein; Barbara Ospelt-Geiger,
Experta, Oficina de Educacién de Liechtenstein

LITUANIA

Unidad de Eurydice

Agencia Nacional de Educacion
Calle K. Kalinausko 7

03107 Vilnius

Contribucion de la Unidad:
Valungeviciené (expertos externos)

Eglé Petroniené y Beata

LUXEMBURGO
Unité nationale d’Eurydice
ANEFORE ASBL

eduPdle Walferdange
Béatiment 03 — étage 01
Ruta de Diekirch

7220 Walferdange

Contribucion de la Unidad: Claude Sevenig (Ministere de
I'Education nationale, de I'Enfance et de la Jeunesse (MENJE) —
Servicio de relaciones internacionales), Nevena Zhelyazkova
(MENJE — Servicio de coordinacién de la recherche et de
linnovation pédagogiques et technologiques (SCRIPT) —
Division du traitement de données sur la quali de 'encadrement
et de l'offre scolaire et éducative) y Annick Bartocci (MENJE —
Service de I'encadrement et de I'offre scolaire et éducative)

L’enseignement secondaire (ES))

MALTA

Ministerio de Educacion, Deporte, Juventud, Investigacion e
Innovacion

Gran camino de asedio
Floriana VLT 2000

Contribucién de la Unidad: Jeannine Vassallo

MONTENEGRO
Unidad de Eurydice
Vaka Djurovica bb
81000 Podgorica

Contribucion de la Unidad: Divna Paljevic del Centro de
Examenes y Fadila Kajevic de la Oficina de Servicios Educativos

PAISES BAJOS
Eurydice Nederland

Ministerie van Onderwijs, Cultuur en Wetenschap
Directie Internationaal Beleid

Rijnstraat 50

2500 BJ Den Haag

Contribucién de la Unidad: responsabilidad conjunta

MACEDONIA DEL NORTE

Agencia Nacional
Movilidad

de Programas Educativos Europeos vy

Boulevard Kuzman Josifovski Pitu, N.° 17
1000 Skopje

Contribucién de la Unidad: responsabilidad conjunta

NORUEGA

Unidad de Eurydice

La Direccion de Educacion Superior y Capacidades
Postboks 1093,

5809 Bergen

Contribucién de la Unidad: responsabilidad conjunta

POLONIA
Unidad polaca de Eurydice

Fundacién para el Desarrollo del Sistema Educativo
Aleje Jerozolimskie 142A
02-305 Warszawa

Contribucion de la Unidad: Beata Ptatos-Zielinska; expertos
nacionales: Agata Gajewska-Dyszkiewicz, Katarzyna Paczuska
(Instituto de Investigacion Educativa)

PORTUGAL
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Unidad portuguesa de Eurydice

Direccién General de Estadisticas de Educacion y Ciencia
¢ Por qué? 24 de Julho, 134

1399-054 Lisboa

Contribucién de la Unidad: Isabel Aimeida y Margarida Leandro,
en colaboracion con la Direccion General de Educacion; expertos
externos: Helena Peralta y Joana Viana (Instituto de Educacion
— Universidad de Lisboa)

RUMANIA
Unidad de Eurydice

Agencia Nacional de Programas Comunitarios en el ambito de la
Educacion y la Formacion Profesional

Universitatea Politehnica Bucuresti
Biblioteca Centrala

Splaiul Independentei, nr. 313
Sector 6

060042 Bucuresti

Contribucion de la Unidad: Verénica — Gabriela Chirea, en
cooperacion con expertos: Manuela Delia Anghel (Ministerio de
Educacién), Rodica Diana Cherciu (Ministerio de Educacion) y
Ciprian Fartusnic (Centro Nacional de Politicas y Evaluacion en
Educacién — Unidad de Investigacion en Educacion)

SERBIA

Eurydice Unidad Serbia
Fundacién Tempus
Zabljacka 12

11000 Belgrado

Contribucién de la Unidad: responsabilidad conjunta

ESLOVAQUIA
Unidad de Eurydice

Asociacion Académica Eslovaca

Internacional

para la Cooperacion

Krizkova 9
811 04 Bratislava

Contribucién de la Unidad: Marta Curajova

ESLOVENIA

Ministerio de Educacion, Ciencia y Deporte
Ministrstvo za izobrazevanje, znanost en el deporte
Departamento de Desarrollo y Calidad de la Educacién

Eurydice Eslovenia

Masarykova 16
1000 Liubliana

Contribucién de la Unidad: Sasa Ambrozi¢ Deleja

ESPANA

Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE)
Ministerio de Educaciéon y Formacién Profesional
Paseo del Prado 28

28014 Madrid

Contribucion de la Unidad: Eva Alcayde Garcia, Juan Mesonero
Goémez y Jaime Vaquero Jiménez. Contribucion de las
Comunidades Auténomas/Ciudades: Manuel Saez Fernandez
(Andalucia); José Calvo Domboén y Oscar Sanchez Estella
(Aragon); Carlos Duque Goémez (Canarias); Maria Pilar Martin
Garcia y Clara Sancho Ramos (Castilla y Leoén); Maria Isabel
Rodriguez Martin (Castilla-La Mancha); Montserrat Montagut
Montagut (Catalufia); Roberto Romero Navarro (Comunidat
Valenciana); Maria Guadalupe Donoso Morcillo y Myriam Garcia
Sanchez (Extremadura); Ivan Mira Fernandez (Galicia); David
Cervera Olivares y Gretchen Dobrott Bernard (C. de Madrid);
Cristina Landa Gil (C.F. de Navarra); Maite Ruiz Lépez (Pais
Vasco); Antonio Coronil Rodriguez (Ceuta).

SUECIA

Unidad de Eurydice

Universitets- och hdgskoleradet/

El Consejo Sueco de Ensefianza Superior
Caja 4030

171 04 Solna

Contribucién de la Unidad: responsabilidad conjunta

SUIZA

Unidad de Eurydice

Conferencia Suiza de Ministros Cantonales de Educacion (EDK)
Speichergasse 6

3001 Berna

Contribucion de la Unidad: Alexander Gerlings

TURKIYE

Unidad de Eurydice

MEB, Strateji Gelistirme Bagkanligi (SGB)
Eurydice Turkiye Birimi, Merkez Bina 4. Kat
B-Blok Bakanliklar

06648 Ankara

Contribucion de la Unidad: Osman Yildinm Ugur; experto: Prof.
Dr. Cem Balcikanli
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Contacto con la UE

EN PERSONA

En toda Europa hay cientos de centros de informacién locales de la UE.

Puede encontrar la direccion del centro mas cercano a usted en: https://europa.eu/european-union/contact_en
dehttps://feuropa.eu/european-union/contact_en

POR TELEFONO O POR CORREO ELECTRONICO

Europe Direct es un servicio que responde a sus preguntas sobre la Union Europea. Puede ponerse en contacto con

este servicio: --- por teléfono gratuito: 00 800 6 7 8 9 10 11 (algunos operadores pueden cobrar por estas
llamadas),

— en el siguiente nimero estandar: + 32 22999696, o

—- por correo electrénico a través de: https://europa.eu/european-union/contact_en dehttps://europa.eu/european-union/contact en

Busqueda de informacion sobre la UE

EN LINEA

La informacién en todas las lenguas oficiales de la Unién Europea esta disponible en el sitio web Europa: europa.eu

PUBLICACIONES DE LA UE

Puededescargar u ordenar publicaciones de laUEa precios de la EU Bookshop en: https:/op.europa.eu/en/web/general-
publicaciones/publicaciones.

Se pueden obtener multiples copias de publicaciones gratuitas poniéndose en contacto con Europe Direct o su centro de informacion local.
(ver https://europa.eu/european-union/contact_en).

LEGISLACION DE LA UE Y DOCUMENTOS CONEXOS

Para el acceso a la informacion juridica de la UE, incluida toda la legislacion de la UE desde 1951 en todas las versiones linguisticas
oficiales, vaya a EUR-Lex en: https://eur-lex.europa.eu/ dehttps://eur-lex.europa.eu/

DATOS ABIERTOS DE LA UE

El Portal de Datos Abiertos de la UE (https://data.europa.eu/en) proporciona acceso a conjuntos de datos de la UE. Los datos se pueden
descargar y reutilizar de forma gratuita, tanto para fines comerciales como no comerciales.
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Informe Eurydice

La edicion de 2023 de datos clave sobre la ensefanza de lenguas en las escuelas en Europa muestra las
principales politicas educativas relacionadas con la ensefianza de lenguas en las escuelas de 39 sistemas
educativos europeos. Responde a preguntas sobre el niumero y la variedad de lenguas extranjeras
estudiadas por los estudiantes, el tiempo de instruccién dedicado a la ensefianza de idiomas extranjeros, el
apoyo linguistico proporcionado a los estudiantes migrantes recién llegados, la movilidad transnacional de
los profesores de idiomas extranjeros, asi como muchos otros temas.

El informe contiene 51 indicadores que se organizan en cinco capitulos diferentes: Contexto, Organizacion,
Participacion, Profesores y Procesos de Ensefianza. Se utilizaron diversas fuentes para construir los
indicadores, que incluyen la Red Eurydice, Eurostat y las encuestas internacionales PISA y TALIS de la
OCDE. Los datos de Eurydice abarcan todos los paises de la Union Europea, asi como Albania, Bosnia y
Herzegovina, Suiza, Islandia, Liechtenstein, Montenegro, Macedonia del Norte, Noruega, Serbia y Turkiye.

La tarea de la Red Eurydice es comprender y explicar como se organizan y cémo funcionan los diferentes
sistemas educativos de Europa. La red ofrece descripciones de los sistemas educativos nacionales,
estudios comparativos dedicados a temas especificos, indicadores y estadisticas. Todas las publicaciones
de Eurydice estan disponibles gratuitamente en la pagina web de Eurydice o impresas bajo peticién. A
través de su trabajo, Eurydice tiene como objetivo promover la comprension, la cooperacion, la confianza y
la movilidad a nivel europeo e internacional. La red consta de unidades nacionales ubicadas en paises
europeos y esta coordinada por la Agencia Ejecutiva Europea de Educacién y Cultura (EACEA).

Para obtener mas informacion sobre Eurydice, consulte:
https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/
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