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FORORD

En beromt filosof sagde engang:
Graenserne for mit sprog betyder
graenserne for min verden. Men nar dit
sprog bliver to sprog, tre sprog eller fi
sprog, begynder graenserne virkelig at
slgre. Pa sprog teenker vi, foler,
forestiller og planleegger. De dikterer,
hvordan vi kommunikerer vores viden,
tro, erfaring, lyst. Sprog er, hvordan vi
afslgrer os selv, og hvordan vi forstar
andre. Nar alt kommer til alt, bruger vi
sprog til at skabe forandring i
samfundet og til at opfinde vores
fremtid.

Sprog er saledes centrale for vores liv
og spiller en grundleeggende rolle i
undervisningen. Europa er et sprogligt
mangfoldigt kontinent. Sproglig
mangfoldighed er ogsa en realitet i mange af vores skoler. Denne virkelighed giver rige muligheder for alle
studerende, isaer ved at fremme deres interesse i den brede verden og udvikle deres interkulturelle
feerdigheder. Ikke desto mindre skal vi veere opmeerksomme pa at statte elever, der leerer i skolen pa et
andet sprog end deres hjem eller farste sprog.

Statte til sprogdiversitet og sprogindlaering har vaeret en konstant politisk linje i Den Europaeiske Union (EU).
Europas egen sproglige mangfoldighed og EU's tidlige ambition om at skabe et feelles rum, hvor folk kan
beveaege sig frit pa tvaers af greenserne, opfordrede til staerke tilsagn om at fremme sprogindlaering.

Inden for uddannelse er vores mal mere specifikt at opbygge et europaeisk uddannelsesomrade, hvor alle
unge modtager uddannelse af hgj kvalitet. | den forbindelse er beherskelse af sprog en ngglekompetence,
der abner dare for uovertrufne leeringserfaringer i og uden for Europa. Faktisk har vi i mange ar fort en
politik, der tilskynder alle unge til at tilegne sig fremmedsprogskompetencer fra en tidlig alder, saledes at de
ved afslutningen af ungdomsuddannelserne er i stand til at beherske to sprog ud over skolesproget.
Indsatsen skal fortseette og endda accelerere i denne retning.

For at kunne levere sprogundervisning af hgj kvalitet i skolerne gar vi ind for en omfattende tilgang til
sprogundervisning og sprogindleering. Vores tilgang omfatter flersprogethed i skolerne og fremmer
udviklingen af generel sprogbevidsthed blandt undervisere. Det tilskynder f.eks. til samarbejde mellem
sprogleerere og andre laerere ved hjeelp af innovative, inkluderende og flersprogede tilgange til undervisning
og fremme af leeringserfaringer i udlandet for studerende og laerere gennem Erasmustprogrammet.

Denne rapport indeholder data og komparative analyser for en leererig indsigt i sprogundervisning i
europeeiske lande. Du kan f.eks. opdage, at studerende i grundskolen i hele EU lzerer et fremmedsprog fra
en yngre alder end nogensinde fgr. Og engelsk er det mest indlaerte fremmedsprog, idet over 98 % af
eleverne pa sekundeertrinnet laerer det pa EU-plan.

Med hensyn til det andet fremmedsprog er der imidlertid behov for en stgrre indsats, da vi ikke ser nogen
maerkbar forbedring.

Jeg er overbevist om, at denne betaenkning vil veere til stor stgtte for uddannelsespolitiske beslutningstagere
og interessenter, udforme og gennemfgre politikker p4 omradet og i sidste ende arbejde hen imod en
forbedring af sprogundervisningen i vores skoler og en aktiv fremme af sproglig mangfoldighed.

Mariya Gabriel

Kommissaer med ansvar for innovation, forskning, kultur, uddannelse og ungdom
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feellesskab

BG Bulgarien
CZ Tjekkiet

DK Danmark
DE Tyskland
EE Estland

IE Irland

EL Greekenland
ES Spanien

FR Frankrig
HR Kroatien

Belgien —

DET ER ltalien
CY Cypern

LV Letland

LT Litauen

LU Luxembourg
HU Ungarn

MT Malta

NL Nederlandene
PA Qstrig

PL Polen

PT Portugal

RO Rumaenien
S| Slovenien
SK Slovakiet

Fl Finland

SE Sverige

Den Europziske
Frihandelssammenslutning og
kandidatlandene

AL Albanien

BA Bosnien-Hercegovina

CH Schweiz

ER Island

LI Liechtenstein

MIG Montenegro

MK Nordmakedonien

NEJ Norge

I NERHEDEN AF RS Serbien

| NARHEDEN AF TR |
naerheden af Turkiye

Andre koder

(:) eller: Data er ikke tilgeengelige
Ikke at deltage i dataindsamlingen
(=) eller — Ikke relevant

Forkortelser og akronymer

CEFR Feelles europaeisk referenceramme for sprog

| NERHEDEN AF CLIL Indhold og sprog Integreret leering

CPD fortsat faglig udvikling

ECTS Det europzeiske meritoverfarsels- og meritakkumuleringssystem

ISCED International standardklassifikation af uddannelse
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ISO Den Internationale Standardiseringsorganisation

| NAERHEDEN AF ITE grundlaeggende leereruddannelse
OECD Organisationen for @konomisk Samarbejde og Udvikling
PISA Program for international studentervurdering

TALIS Undervisning og leering international undersggelse

DYRLAGER erhvervsuddannelse
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INTRODUKTION

Sprog er en del af kulturen. Som sadan bidrager de fuldt ud til at opbygge personlige og kollektive identiteter.
Faktisk giver hvert sprog en bestemt vision for livet. Derfor er sproglig mangfoldighed veerdsat og veerdsat i
demokratiske samfund. Sprog er ogsa sofistikerede veerktajer, der ger det muligt for mennesker at engagere
sig i meningsfulde relationer med hinanden og relatere til verden generelt. At vaere dygtig i sprog er derfor en
sand indgang til mere berigende oplevelser og muligheder i livet.

Europa er et sprogligt mangfoldigt kontinent. Denne mangfoldighed omfatter ikke kun officielle sprog i lande,
men ogsa regionale sprog eller mindretalssprog, der i arhundreder tales pa europaeisk territorium, for ikke at
naevne de sprog, som migranterne bringer. Lige fra begyndelsen er respekten for den sproglige
mangfoldighed blevet betragtet som et centralt princip i Den Europeeiske Union og er indskrevet i sin mest
grundlaeggende lovgivning, traktaten om Den Europaeiske Union ().

POLITISK KONTEKST

Sprogindlaering spiller en afggrende rolle med hensyn til at ggre det europzeiske projekt til virkelighed.
Effektive kompetencer pa mere end ét sprog har direkte indflydelse pa de europaeiske borgeres evne til at
drage fordel af uddannelses- og arbejdsmuligheder i hele Europa (?). Sprogindleering kan ogséa styrke den
europeaeiske dimension i uddannelse og erhvervsuddannelse: det udvikler elevernes interesse i, forstaelse og
paskgnnelse af andre kulturer og fremmer i sidste ende en europeeisk identitet, der er inklusiv og aben for
andre kulturer.

Sprogkundskaber er kernen i den vision om et europeeisk uddannelsesomrade, der er beskrevet i Europa-
Kommissionens meddelelse "Styrkelse af den europziske identitet gennem uddannelse". |
overensstemmelse med dette inspirerende perspektiv bgr Europa veere et sted, hvor "at leere, studere og
udfgre forskning [ikke] heemmes af graenser. Et kontinent... hvor, ud over ens modersmal, taler to andre
sprog er blevet®normen. Fremme af sprogindleering og flersprogethed er ogsa en del af visionen om
uddannelse af hgj kvalitet og naglen til mobilitet, samarbejde og gensidig forstaelse pa tvaers af greenserne.

Leese- og skrivefaerdigheder og flersprogede kompetencer er faktisk blandt de otte neglekompetencer for
livslang leering, der indgar i den europeeiske referenceramme (*).

At sikre, at alle studerende far gavn af undervisning i to fremmedsprog fra en tidlig alder, er et ambitigst mal,
som blev formuleret for ferste gang i 2002 af stats- og regeringscheferne samlet i Barcelona (°). Dette mal
blev for nylig gentaget i Radets henstilling fra maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og
sprogindleering. Mere praecist opfordres medlemsstaterne i henstillingen til "at hjeelpe alle unge med at
erhverve sig inden afslutningen af ungdomsuddannelserne — ud over skolesprogene — hvor det er muligt,
et kompetenceniveau pa mindst ét andet europeeisk sprog, som ggr det muligt for dem at anvende sproget
effektivt til sociale, indleeringsmaessige og erhvervsmaessige formal, og at tilskynde til erhvervelse af et

—_

Unionen respekterer sin rige kulturelle og sproglige mangfoldighed og sikrer, at Europas kulturarv
beskyttes og styrkes (artikel 3, stk. 4)

2 "Kompetencer defineres som en kombination af viden, feerdigheder og holdninger" (Radets henstilling af
22. maj 2018 om ngglekompetencer for livslang leering, EUT C 189 af 4.6.2018).

3 Meddelelse fra Kommissionen — Styrkelse af den europaeiske identitet gennem uddannelse og kultur,
COM(2017) 673 final, s. 11.

Radets henstilling af 22. maj 2018 om ngglekompetencer for livslang laering (EUT C 189 af 4.6.2018).
Formandskabets konklusioner — Det Europaeiske Rad i Barcelona den 15.-16. marts 2002, C/02/930.
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yderligere (tredje) sprog til et niveau, der gar det muligt for dem at interagere med en vis flydende karakter"
).

Faktisk tager Radets henstilling fra 2019 malet et skridt videre, da den har til formal at aendre de politiske
beslutningstageres og uddannelsesaktgrernes tankegang og inspirere dem til at vedtage omfattende
sprogundervisningspolitikker og innovative og inklusive sprogundervisningsmetoder og -strategier. Malet er

at styrke elevernes generelle sprogkompetencer, dvs. deres kompetencer inden for skolesprog,
fremmedsprog (") og hjemmesprog i det specifikke tilfaelde for barn med en flersproget baggrund.

Denne omfattende tilgang til sprogundervisning og sprogindlaering kan navnlig opnads ved at statte
udviklingen af sprogbevidsthed i skolerne, hvilket kraever inddragelse af alle skolepersonale i Igbende
overvejelser om sprogdimensionen i alle aspekter af skolelivet. Sprogbevidste skoler bgr udgere en inklusiv
ramme for sprogindleering, der veerdsaetter de laerendes sproglige mangfoldighed og bruger den som en
leeringsressource, samtidig med at foraeldre, andre omsorgspersoner og det bredere lokalsamfund inddrages
i sprogundervisningen.

For nylig identificerede Radets resolution om en ny strategisk ramme for det europeeiske samarbejde pa
uddannelsesomradet og derefter (2021-2030), der blev vedtaget i februar 2021 (%), stotte til
sprogundervisning og -leering og flersprogethed som en konkret indsats for europaeisk samarbejde med
henblik pa at sikre kvalitet, lighed, inklusion og succes pa uddannelsesomradet.

Endelig sigter Radets nyligt vedtagne henstilling om veje til skolesucces® mod at fremme bedre
uddannelsesresultater for alle elever, uanset deres szerlige situation (f.eks. sociogkonomisk baggrund) og
trivsel i skolen. | den forbindelse fremhaeves de saerlige behov hos studerende med indvandrerbaggrund,
navnlig med hensyn til statte til sprogindleering.

RAPPORTENS INDHOLD

Denne femte udgave af nggledata om sprogundervisning i skolen i Europa, som naturligvis bygger pa den
tidligere udgave, giver palidelige data om mange spargsmal vedrgrende sprogundervisning i skoler i Europa.
Fremmedsprog er omdrejningspunktet for denne publikation, selv om der ogsa tages hensyn til andre sprog
(regionale sprog eller mindretalssprog, klassiske sprog osv.). Unders@gelsens fokus er den politiske ramme,
hvor den faktiske fremmedsprogsundervisning finder sted. Statistiske data bidrager dog, nar de foreligger, til
at give et mere jordneert billede.

Denne rapport indeholder 51 indikatorer. Hver af dem indeholder grafik, forklarende tekst og en overskrift,
der opsummerer de vigtigste fund. Indikatorerne er inddelt i fem kapitler:

Kapitel A begynder med at skitsere alle officielle sprog i Europa og fortseetter med at diskutere sproglig
mangfoldighed i dagens klasseveerelser.

6 Radets henstilling af 22. maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindlaering (EUT
C 189 af 5.6.2019, s. 17).

7 Den Europeeiske Unions undersggelse af studerendes kompetencer pa fremmedsprog viste, at kun 42 %
af de 15-arige studerende, der blev testet, ndede op pa "uafhaengig bruger'-niveau (B1/B2 i den feelles
europeeiske referenceramme for sprog) pa det farste fremmedsprog, og 25 % naede dette niveau pa et
andet fremmedsprog. Desuden naede et betydeligt antal studerende (14 % for det farste fremmedsprog
og 20 % for det andet fremmedsprog) ikke niveauet "grundbruger" (dvs. far A1-niveauet i den feelles
europeeiske referenceramme for sprog) (Europa-Kommissionen, 2012).

8 Radets resolution om en strategiramme for det europeeiske samarbejde pa uddannelsesomradet og
derefter pa det europeeiske uddannelsesomrade (2021-2030), EUT C 66 af 26.2.2021.

9 Radets henstilling af 28. november 2022 om veje til skolesucces og erstatning af Radets henstilling af
28. juni 2011 om politikker til mindskelse af skolefrafald (EUT C 469 af 9.12.2022).
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Kapitel B diskuterer fremmedsprogsbestemmelse i studieordningen. Det farste afsnit fokuserer pa antallet af
fremmedsprog, der leveres, mens det andet skitserer de specifikke sprog, der stilles til radighed.

Kapitel C fokuserer pa elevernes deltagelse i sprogindleering. Det forste afsnit undersgger antallet af
fremmedsprog, der leeres af studerende i henhold til uddannelsesniveau og Pathway, mens den anden
undersgger, hvilke fremmedsprog eleverne leerer.

Kapitel D er afsat til (udenlandsk) leerere. Det farste afsnit omhandler en raekke sp@rgsmal vedrgrende
leerernes kvalifikationer, deres grad af fagspecialisering og de uddannelsesmuligheder, de har. | anden del
ses der pa fremmedsprogsleerernes tvaernationale mobilitet.

Kapitel E begynder med at undersgge den undervisningstid, der er afsat til fremmedsprog, og de forventede
leeringsresultater af de ferste to fremmedsprogsstuderende laerer. Den ser ogsad pa sprogtest og
stetteforanstaltninger for migrantstuderende i almen uddannelse.

Kapitlerne ledsages af en ordliste, der forklarer de anvendte ngglebegreber. Bilagene indeholder
supplerende oplysninger om forskellige aspekter af rapporten.

DATAKILDER OG METODOLOGI

Den vigtigste datakilde for denne rapport er Eurydice-netvaerket, som gav kvalitative oplysninger om
politikker og foranstaltninger inden for (udenlandsk) sprogundervisning i skolerne. Disse oplysninger blev
indsamlet ved hjeelp af et spe@rgeskema, der blev udfyldt i januar og februar 2022 af nationale
eksperter/repraesentanter for netvaerket. Den primaere informationskilde er forordninger/anbefalinger,
leeseplaner og andre styredokumenter udstedt af uddannelsesmyndigheder pa hgijt niveau. Referencearet er
skolearet 2021/2022. Der blev ogsa anvendt oplysninger fra den falles dataindsamling om Eurydice-
Organisationen for dkonomisk Samarbejde og Udvikling (OECD) om instruktionstid (Europa-Kommissionen/
EACEA/Eurydice, 2021a).

Eurydice-dataene suppleres af data fra Eurostat og data fra to internationale undersggelser foretaget af
OECD: 2018-programmet for International Student Assessment (PISA) og den internationale undersagelse
om undervisning og leering 2018 (TALIS). Eurostats statistiske data med 2019/2020 som referenceéar giver
oplysninger om elevernes deltagelse i sprogindleering i skolerne. Elevspgrgeskemaet for 2018 PISA blev
brugt til at beregne andelen af elever, der taler et andet sprog i hjemmet end skolesproget.
Leererspgrgeskemaet for 2018 TALIS blev brugt til at give et vist indblik i (udenlandske) sprogleereres
tveernationale mobilitet og deres muligheder for at uddanne sig til at undervise i flersprogede skoler.

Denne rapport fokuserer primeert pa grundskoleundervisning og almen uddannelse pa sekundeertrinnet.
Nogle indikatorer omfatter imidlertid farskoleundervisning og erhvervsuddannelse pa sekundaertrinnet. | de
fleste tilfeelde er kun offentlige skoler inkluderet (undtagen for Belgien, Irland og Nederlandene, hvor der
tages hensyn til regeringsafhaengige private skoler).

Rapporten daekker 39 uddannelsessystemer i de 37 medlemslande ('°) af Eurydice-netvaerket (de 27 EU-
medlemsstater og Albanien, Bosnien-Hercegovina, Schweiz, Island, Liechtenstein, Montenegro,
Nordmakedonien, Norge, Serbien og Turkiye).

| skoledret 2021/2022, som er referencearet for de fleste indikatorer, pavirkede specifikke foranstaltninger,
der blev gennemfgrt som reaktion pa covid-19-pandemien, organiseringen af skolegang i mange europaeiske
lande. Midlertidige foranstaltninger rapporteres ikke i denne publikation, som praesenterer den "normale"
kontekst, hvor de studerende lzerer (udenlandske) sprog.

10 Antallet af uddannelsessystemer er hgjere end antallet af lande. Dette skyldes, at Belgien teeller som tre
uddannelsessystemer (det franske faellesskab af Belgien, det flamske faellesskab af Belgien og det
tysktalende feellesskab i Belgien).
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RESUME

Sproglig mangfoldighed er en del af Europas DNA. De europaeiske sprogs mosaik omfatter ikke kun
landenes officielle statssprog, men ogsa de regionale sprog eller mindretalssprog, der i arhundreder tales pa
europaeisk territorium, for ikke at neevne de sprog, som indvandrere har bragt. Pa denne baggrund er det for
mange mennesker ngdvendigt at leere sprog; derudover er det en mulighed for alle, der fgrer til nyt arbejde
eller muligheder for at studere. Derudover bidrager sprog som en del af kulturen til at opbygge personlige og
kollektive identiteter. Faktisk giver hvert sprog en bestemt vision for livet. Derfor er sproglig mangfoldighed
veerdsat og veaerdsat i demokratiske samfund.

Sprogindlaering spiller en afggrende rolle med hensyn til at ggre det europzeiske projekt til virkelighed,
navnlig med hensyn til gennemfarelsen af det europaeiske uddannelsesomrade ('), et aegte feelles rum for
uddannelse af hgj kvalitet og livslang laering for alle pa tveers af greenserne. | den forbindelse anerkendes
flersprogethed som en af de otte naglekompetencer, der er nadvendige for personlig udfoldelse, en sund og
baeredygtig livsstil, beskaeftigelsesegnethed, aktivt medborgerskab og social inklusion som skitseret i Radets
henstilling om ngglekompetencer for livslang laering (*?).

Radets henstilling fra 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindlaering har til formal at
styrke de studerendes generelle sprogkompetencer. Det er ogsd et vigtigt mal at forbedre specifikt
fremmedsprogsindlaeringen i skolerne. | lyset af dette mal opfordres medlemsstaterne i henstillingen til at
"hjeelpe alle unge til inden afslutningen af ungdomsuddannelserne — ud over skolesprogene — hvor det er
muligt, at f& et kompetenceniveau pa mindst ét andet europeeisk sprog, som ger det muligt for dem at
anvende sproget effektivt til sociale, indleeringsmaessige og erhvervsmaessige formal, og til at tilskynde til
tilegnelse af et yderligere (tredje) sprog pa et niveau, der gar det muligt for dem at interagere med en vis
flydende"*karakter.

2023-udgaven af nggledata om sprogundervisning i skolen i Europa er den femte udgave af rapporten. Det
bygger naturligvis pa de fire tidligere udgivelser. | lighed med de tidligere udgaver har denne nye udgave til
hensigt at bidrage til overvagningen af den politiske udvikling inden for (udenlandsk) sprogundervisning i
skoler i Europa. Mens fremmedsprog er i centrum for undersggelsen, tages der ogsa hensyn til andre sprog
(regionale sprog eller mindretalssprog, klassiske sprog osv.).

Mere specifikt indeholder denne rapport 51 indikatorer, der deekker en bred vifte af emner, der er relevante
for (udenlandske) sprogpolitik pa EU-plan og nationalt plan, sasom:

« tilrddighedsstillelse af (udenlandske) sprog i leeseplanen

+ antallet og antallet af sprog, der studeres af de studerende

+ den undervisningstid, der er afsat til fremmedsprogsundervisning

+ det forventede niveau for opnaelse af det fgrste og det andet fremmedsprog

* sprogstgtte til nyankomne migrantstuderende og undervisning i hjemmesprog
» fremmedsprogslaerernes profiler og kvalifikationer

+ den tvaernationale mobilitet for fremmedsprogsleerere.

Den vigtigste datakilde i rapporten er Eurydice-netvaerket, som gav kvalitative oplysninger om politikker og
foranstaltninger inden for (udenlandsk) sprogundervisning i skoler ('*). Eurydice-dataene suppleres af data
fra Eurostat og data fra to internationale undersggelser foretaget af Organisationen for @konomisk

11 Yderligere oplysninger om det europaeiske uddannelsesomrade findes pa Kommissionens websted
(https://education.ec.europa.eu/about-eea).

12 Radets henstilling af 22. maj 2018 om ngglekompetencer for livslang leering (EUT C 189 af 4.6.2018).

13 Radets henstilling af 22. maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindleering (EUT
C 189 af 5.6.2019, s. 17).
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Samarbejde og Udvikling: 2018-programmet for internationale studerendes vurdering og den internationale
undersggelse om undervisning og leering 2018 ('®).

Rapporten dsekker 39 uddannelsessystemer i Eurydicenetvaerkets 37 medlemslande ('°de 27 EU-
medlemsstater og Albanien, Bosnien-Hercegovina, Schweiz, Island, Liechtenstein, Montenegro,
Nordmakedonien, Norge, Serbien og Tirkiye).

Sammenlignet med for nasten to artier siden lzerer elever i grundskolen et fremmedsprog
fra en yngre alder i langt de fleste uddannelsessystemer.

| de fleste uddannelsessystemer skal alle studerende begynde at lzere et fremmedsprog mellem 6 og 8 ar. |
seks uddannelsessystemer (det tysktalende faellesskab Belgien, Graekenland, Cypern, Luxembourg, Malta
og Polen) paleegges dette krav endnu tidligere (jf. figur B1). | lgbet af de sidste to artier har omkring to
tredjedele af uddannelsessystemerne gget varigheden af obligatorisk fremmedsprogsundervisning med 1 til
7 ar. | alle tilfeelde skyldes denne stigning nedsaettelsen af den startalder, hvor det farste fremmedsprog er
obligatorisk (se figur B2). Denne tendens afspejler opfordringen fra Det Europazeiske Rad pad mgdet i
Barcelona i 2002, som opfordrede EU-landene til at treeffe foranstaltninger til at "forbedre beherskelsen af
grundleeggende feerdigheder, navnlig ved at undervise i mindst to fremmedsprog fra en meget tidlig alder"
(17)_

Forpligtelsen til at leere mindst ét fremmedsprog fra de ferste ar af grundskolen (eller endda
forskoleundervisningen) i de fleste uddannelsessystemer forklarer den meget hgje procentdel af elever i
grundskolen pa EU-plan, der laerer mindst ét fremmedsprog (86,1 %) i 2020 (jf. figur C1a). Sammenlignet
med 2013 er dette en stigning pa 6,7 procentpoint (se figur C2). | 2020 lzerte mindre end halvdelen af alle
elever, der deltager i grundskolen, mindst ét fremmedsprog i kun tre uddannelsessystemer (de franske og
flamske samfund i Belgien og Nederlandene) (jf. figur C1). | disse uddannelsessystemer begynder indlaering
af et fremmedsprog som obligatorisk fag relativt sent i grundskolen (se figur B1). Dette forklarer, hvorfor
andelen, som vedrgrer studerende i hele grundskolen, er relativt lav.

At lzere et andet fremmedsprog starter normalt ved afslutningen af grundskolen eller pa
sekundaertrinnet.

1 2020 lzerte 59,2 % af de studerende pa hele sekundeertrinnet pa EU-plan to fremmedsprog eller derover (jf.
figur C3). Studerende begynder at leere et andet fremmedsprog som obligatorisk fag i de sene ar af
grundskolen eller i de tidlige ar af sekundaertrinnet i de fleste uddannelsessystemer (se figur B1). Der findes
dog andre menstre, som delvis kan forklare den relativt lave samlede andel af studerende, der studerer
mindst to fremmedsprog pa dette uddannelsesniveau p& EU-plan. For eksempel bliver otte
uddannelsessystemer (Bulgarien, Ungarn, Qstrig, Slovenien, Slovakiet, Liechtenstein, Norge og Turkiye) kun
obligatoriske for alle elever i almen uddannelse, nar de nar gymnasialt niveau. | syv uddannelsessystemer
(det franske feellesskab Belgien, Tyskland, Irland, Spanien, Kroatien, Sverige og Albanien) er der ingen
politik, der ger indlaering af to fremmedsprog til et krav for alle studerende (jf. figur B1).

I nogle lande er det en ret snarere end en forpligtelse at lare to sprog.

14 Referencearet er 2021/2022, bortset fra data om instruktionstid, for hvilket det er 2020/2021. Disse data
vedrgrer for det meste almen uddannelse.

15 For Eurostats statistiske data er 2019/2020 referenceédret, undtagen for tidsserier, for hvilke
referencearene er 2012/2013 og 2019/2020. Eurostats statistiske data giver oplysninger om elevernes
deltagelse i sprogindleeringen i skolerne. De kontekstuelle spargeskemaer fra undersggelserne fra
Organisationen for @konomisk Samarbejde og Udvikling blev brugt til at behandle spargsmal vedrgrende
studerende, der taler et andet sprog end skolesproget i hjemmet (Program for International Students
Assessment) og (udenlandske) sproglaereres tvaernationale mobilitet og muligheder for at uddanne sig til
at undervise i flersprogede skoler (Undervisning og leering international undersagelse).

16 Antallet af uddannelsessystemer er stgrre end antallet af lande. Dette skyldes, at Belgien har tre
uddannelsessystemer (det franske faellesskab af Belgien, det flamske faellesskab af Belgien og det
tysktalende faellesskab i Belgien).

17 Formandskabets konklusioner — Det Europaeiske Rads mgde i Barcelona den 15.-16. marts 2002,
C/02/930, s. 19.
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| stedet for at ggre to fremmedsprog obligatoriske for alle studerende, kan nationale lzeseplaner give andre
mader at sikre, at alle studerende har mulighed for at lzere to eller flere fremmedsprog. For eksempel er det
aldrig et krav for alle studerende i Spanien, Kroatien og Sverige at laere to fremmedsprog. Men alle elever i
almen uddannelse har ret til at gare det under deres skolegang. Denne mulighed gives fgrst i begyndelsen af
gymnasiet (i Spanien) eller ved afslutningen af grundskolen (i Kroatien og Sverige) (jf. figur B4).

Mellem 2013 og 2020 var der pa EU-plan na@ppe nogen a&ndring i andelen af studerende, der
laerte mindst to fremmedsprog pa sekundaertrinnet.

Pa EU-plan steg andelen af studerende, der lzerer mindst to fremmedsprog pa sekundeertrinnet, kun med 0,8
procentpoint mellem 2013 og 2020. Forskellen var mindre end 10 procentpoint i de fleste lande. Blandt disse
lande (dvs. med en forskel pa mindre end 10 procentpoint) viste lidt over halvdelen en procentdel, der stadig
var lavere end 90 % i 2020, hvilket tyder pa, at der er plads til forbedringer i deltagelsesprocenten for
studerende, der lzerer to eller flere fremmedsprog (jf. figur C4).

| tre uddannelsessystemer, nemlig det flamske feellesskab Belgien, Tjekkiet og Frankrig, steg procentsatsen
med mindst 15 procentpoint. | yderligere to lande (Slovenien og Slovakiet) var tendensen den modsatte:
andelen af elever pa sekundeertrinnet, der leerer to eller flere fremmedsprog, faldt med mere end 25
procentpoint (*®). Forskellige arsager til disse sendringer kan identificeres. | Slovakiet kan faldet f.eks. vaere
forbundet med fjernelsen af kravet om, at hver elev skal leere to fremmedsprog under en uddannelse pa
sekundaertrinnet (jf. figur B3).

Erhvervsuddannelse studerende har ikke de samme muligheder for at lzere to
fremmedsprog som deres kolleger i almen uddannelse

| 2020 var andelen af erhvervsuddannelsesstuderende pa sekundeertrinnet pa EU-plan 35,1 %. Dette er
naesten 25 procentpoint mindre end deres kolleger i den almene uddannelse (60,0 %). | den generelle
gymnasial uddannelse lzerte mindst 90 % af eleverne to eller flere fremmedsprog i 13 uddannelsessystemer,
mens denne procentdel kun blev ndet i Rumaenien inden for erhvervsfaglig gymnasial uddannelse. Pa
samme made er der kun ét land, hvor mere end 30,0 % af de studerende pé hele den almene gymnasial
uddannelse ikke laerer fremmedsprog (Portugal) mod seks i erhvervsrettet gymnasial uddannelse (Danmark,
Tyskland, Estland, Spanien, Litauen og Island) (jf. figur C5). | forhold til 2013 forblev andelen af
erhvervsuddannelsesstuderende pa sekundeertrinnet, som lzerte to eller flere sprog, forholdsvis stabil i de
fleste lande (jf. figur C6).

Disse statistikker afspejler de sproglige forskelle, der er fastsat i de officielle laeseplaner for studerende i
almen uddannelse pa den ene side og studerende pa erhvervsuddannelser pa den anden side. | 19
uddannelsessystemer vil erhvervsuddannelsesstuderende ved afslutningen af ungdomsuddannelserne have
leert to sprog som obligatoriske fag i feerre ar end deres kolleger i den almene uddannelse (jf. figur B6).

Engelsk, som fremmedsprog, er en af en slags

| neesten alle europeeiske lande er engelsk det fremmedsprog, der er mest lzert af studerende under
grundskolen og pa sekundeertrinnet (se figur C8). | 2020 laerte mere end 90 % af eleverne engelsk pa mindst
ét uddannelsesniveau (dvs. primeer-, nedre eller gymnasial uddannelse) i naesten alle europaeiske lande. | 11
lande laerte mere end 90 % af eleverne engelsk pa alle de omfattede uddannelsesniveauer (se figur C9).

Den hgje procentdel af studerende, der lzerer engelsk, vedrarer det forhold, at engelsk er et obligatorisk
fremmedsprog i 21 uddannelsessystemer pa primaer- og/eller sekundeertrinnet (se figur B7). | endnu flere
uddannelsessystemer skal det indga i laeseplanen pa specifikke uddannelsesniveauer i alle skoler (jf. figur
B8a).

Mellem 2013 og 2020 var der en betydelig stigning i deltagelsesprocenten for studerende,
der lzerer engelsk i grundskolen.

I 2020 var andelen af studerende, der leerer engelsk pa EU-plan, 98,3 % pa sekundeertrinnet pa
sekundeertrinnet og 95,7 % i den generelle gymnasial uddannelse. | langt de fleste uddannelsessystemer

18 | Polen var der ogsa et betydeligt fald i andelen af elever pa sekundeertrinnet, der laerte to eller flere
fremmedsprog. Dette fald skyldes en omorganisering af skoleklasserne pa tveers af
uddannelsesniveauer, hvor sekundaerundervisningen nu bestar af fire karakterer, hvoraf to ikke omfatter
obligatorisk fremmedsprogsundervisning. Startkarakteren og antallet af a&r med obligatorisk andet
fremmedsprogsindlaering forbliver dog uzendret (jf. figur C4).
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leerte 90 % eller flere studerende pa gymnasieniveau i 2013 ogsa engelsk. Det betyder, at i disse to
uddannelsesniveauer er andelen af studerende, der leerer engelsk, bade stabile og haje (se figur C12b og
C12c).

| grundskolen er billedet lidt anderledes: i kun omkring en tredjedel af uddannelsessystemerne laerte mindst
90 % af alle studerende engelsk i bade 2013 og 2020. Mellem disse to referencedr steg
engelskundervisningen i otte uddannelsessystemer (Danmark, Greekenland, Letland, Portugal, Rumaenien,
Slovenien, Finland og Sverige) med mindst 10 procentpoint (se figur C12a). Denne stigning kan forklares
med to ovennaevnte kendsgerninger: studerende begynder at laere et fremmedsprog i en tidligere alder, og
engelsk er det mest leerte fremmedsprog i naesten alle lande.

1 2020 var fransk og tysk pa EU-plan de mest populzre valg for det andet fremmedsprog.

Fransk og/eller tysk skal angives i skoleplanen i ca. en fjerdedel af uddannelsessystemerne (se figur B8a).
Desuden ger visse uddannelsessystemer fransk og/eller tysk obligatorisk (jf. figur B7). Dette er iseer tilfeeldet
i flersprogede lande, hvor de er statslige sprog, f.eks. i Belgien, Luxembourg og Schweiz (jf. figur A1).
Officielle dokumenter henviser ogsa almindeligvis til fransk og/eller tysk blandt de sprog, som skolerne kan
beslutte at medtage i deres laeringsudbud (se figur B8b).

| 2020 var fransk pa EU-plan det neestmest indleerte fremmedsprog pa primaer- og sekundeertrinnet. Det blev
leert af henholdsvis 5,5 % og 30,6 % af eleverne pa disse to niveauer. Tysk var det nsestmest indlzerte
fremmedsprog i EU inden for gymnasial uddannelse, med 20,0 % af de studerende, der tog det som fag (se
figur C10).

Sammenlignet med 2013 forblev andelen af studerende, der lzerer fransk eller tysk, stabil i de fleste lande (jf.
figur C13 og C14).

1 2020 var spansk det naestmest larte fremmedsprog i fem lande.

Uddannelsesmyndighederne i de fleste europaeiske lande leegger mindre vaegt pa spansk end pa engelsk,
fransk eller tysk. Intet europaeisk land angiver spansk som obligatorisk fremmedsprog for alle elever i mindst
et skolear (se figur B7), og kun to lande (Sverige og Norge) kreever, at alle skoler pa specifikke
uddannelsesniveauer giver eleverne mulighed for at lsere spansk (se figur B8a).

I 2020 blev spansk pa EU-plan laert af 17,7 % af eleverne pa sekundeertrinnet og 18,0 % af eleverne pa
sekundeertrinnet. Det var det neestmest indlaerte fremmedsprog (med mindst 10 % af de studerende, der
leerte det) pa sekundeertrinnet i Irland, pa gymnasial uddannelse i Tyskland og pa bade sekundaertrinnet og
ungdomsuddannelserne i Frankrig, Sverige og Norge (jf. figur C10).

Ligesom de observerede tendenser for indlaering af fransk og tysk forblev procentdelen af studerende, der
leerer spansk, stabil i de fleste lande sammenlignet med 2013 (jf. figur C15).

1 2020 blev andre fremmedsprog end engelsk, fransk, tysk og spansk lart meget mindre i
Europa.

I 2020 blev andre sprog end engelsk, fransk, tysk og spansk almindeligt studeret i nogle fa lande,
hovedsagelig af historiske arsager eller pa grund af geografisk naerhed (jf. figur C11). Italiensk (i Kroatien,
Malta, Dstrig og Slovenien), russisk (i Bulgarien, Tjekkiet, Estland, Letland, Litauen, Polen og Slovakiet),
dansk (i Island), nederlandsk (i det franske faellesskab Belgien), estisk (i Estland) og svensk (i Finland) var
de eneste andre fremmedsprog, der laerte af mindst 10 % af de studerende pa primaer- eller sekundeertrinnet
i et europeeisk land (jf. figur C11).

Men i flere lande angiver laeseplanen andre sprog, som skolerne kan tilbyde, sasom kinesisk, arabisk,
tyrkisk, japansk og portugisisk. Spektret af specificerede fremmedsprog er det hgjeste inden for almen
uddannelse pa gymnasialt niveau (jf. figur B8b). Desuden findes der pa dette uddannelsesniveau nationale
prever pa mindre sprog, der farer til et certifikat i flere lande i hele Europa. Dette er f.eks. tilfaeldet for det
kinesiske sprog, hvor en national prave, der forer til et certifikat, er tilgeengelig i omkring en fjerdedel af
landene. Frankrig, Norge og Tyskland er de tre lande med det hgjeste antal fremmedsprog, for hvilke der er
en sadan national test: Henholdsvis 60, 45 og 24 (jf. figur E7).

I grundskolen er undervisningstiden dedikeret til fremmedsprog en lille del af den samlede
undervisningstid i de fleste lande.
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I grundskolen udger undervisningstiden for fremmedsprog som obligatoriske fag i de fleste
uddannelsessystemer mellem 5 % og 10 % af den samlede undervisningstid, der er afsat til at undervise i
hele den obligatoriske lzeseplan. Denne andel nar op pa 10 % til 19 % i de obligatoriske karakterer i den
almene gymnasial uddannelse, hvor eleverne laerer et eller nogle gange to fremmedsprog (se figur E4).

| grundskolen er antallet af timer, der afsaettes til undervisning i fremmedsprog som obligatoriske fag, mellem
30 og 69 timer pr. fiktivt ar i de fleste uddannelsessystemer (se figur E1a). Det relativt lave antal timer, der
observeres i nogle uddannelsessystemer, kan delvis forklares ved, at fremmedsprogsundervisning ikke er
obligatorisk i alle grundskoleklasser.

Antallet af undervisningstimer pr. fiktivt ar spaender fra ca. 75 timer (i Kroatien, Albanien og Norge) til ca. 185
timer (i Bulgarien, Danmark, Frankrig og Liechtenstein (gymnasium))(jf. figur E1b). Med 373 timer,
Luxembourg (enseignement secondaire classique) er en fremragende sag: Fransk og tysk, to af de tre
statslige sprog, der leeres af studerende fra en tidlig alder (se figur B1), betragtes som fremmedsprog i
laeseplanen.

Mellem 2014 og 2021 skete der bemarkelsesveerdige a&ndringer i undervisningstiden for
fremmedsprog i kun et mindretal af landene.

Mellem 2014 og 2021 forblev undervisningstiden for fremmedsprog som obligatoriske fag forholdsvis stabil i
de fleste uddannelsessystemer. | grundskolen, blandt uddannelsessystemerne med forskelle mellem de to
referencear, steg undervisningstiden for fremmedsprog i de fleste tilfaelde. De sterste stigninger pa over
50 % findes i Danmark og Finland (se figur E5).

Nar man ser pa de obligatoriske karakterer for almen uddannelse pa sekundaertrinnet, er antallet af lande
med en meerkbar eendring i antallet af undervisningstimer meget lig antallet af lande uden eller naesten ingen
aendringer. Blandt de lande, der har en forskel, opstar der ingen klar tendens. Desuden er forskellene mindre
end i grundskolen. Danmark er det eneste land med en seerlig stor stigning (100 %) (se figur ES). | dette land
er studiet af et andet fremmedsprog blevet obligatorisk for alle studerende, mens det fgr var valgfrit (se figur
B3).

Studerende forventes at na niveau B2 i den falles europaiske referenceramme for sprog pa
deres forste fremmedsprog ved afslutningen af den generelle gymnasial uddannelse

Neesten alle lande anvender den falles europaeiske referenceramme for sprog, der er oprettet af
Europaradet, til at fastsasette internationalt sammenlignelige niveauer for fremmedsprog. For det fgrste
fremmedsprog kraever de fleste lande, at de studerende néar niveau A2 ved afslutningen af gymnasial
uddannelse og niveau B2 ved afslutningen af den generelle gymnasial uddannelse. | laeseplanerne i
Graekenland og Island fastseettes niveau C1 som det hgjeste uddannelsesniveau ved afslutningen af den
almene gymnasial uddannelse. For det andet fremmedsprog er minimumskravene i de fleste lande niveau
A2 ved afslutningen af sekundzeruddannelse pa sekundaertrinnet og B1 ved afslutningen af den almene
gymnasial uddannelse. Kun ltalien og Island fastsatte minimumskravet til et hgjere niveau end B1 for elever i
almen uddannelse ved afslutningen af deres skolegang (henholdsvis B2 og C1) (jf. figur E6).

Nar man sammenligner elevernes niveau for det farste og det andet fremmedsprog, forventes opnaelsen
generelt at veere hgjere for det fgrste fremmedsprog end for det andet. | kun et mindretal af lande er
forventede resultater for farste og andet sprog identiske pa samme referencepunkt. Denne forskel i
opnaelsesniveauet mellem det farste og det andet fremmedsprog er ikke overraskende, da det andet
fremmedsprog laeres i faerre ar i alle uddannelsessystemer (se figur B2 og B3). Undervisningstiden for det
andet fremmedsprog er ogsa lavere (se figur E2).

I mange lande indgar regionale sprog eller mindretalssprog og klassiske sprog ogsa i
leseplanen.

| de fleste europaeiske lande anerkender lovgivningen officielt mindst ét regionalt sprog eller mindretalssprog
(jf. figur A1). Denne officielle anerkendelse kreever ofte fremme af brugen af disse sprog inden for forskellige
omrader af det offentlige liv, herunder inden for uddannelse. Nogle lande, f.eks. Frankrig, anerkender
imidlertid ikke regionale sprog og mindretalssprog som officielle sprog, og alligevel indeholder de
bestemmelser om disse sprog i deres styringsdokumenter pa hgjt niveau vedrerende uddannelse (jf. figur
B9). Desuden omfatter programmer for integreret leering (CLIL) i naesten halvdelen af landene regionale
sprog eller mindretalssprog som undervisningssprog sammen med statslige sprog (se figur B12).
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Baseret pa indholdet af laeseplanen finder undervisningen i klassisk graesk og/eller latin for det meste sted i
den generelle gymnasial uddannelse. Disse sprog er meget sjeeldent obligatoriske emner. Klassisk graesk er
kun obligatorisk for alle studerende i Graekenland og Cypern pa lavere og generelle gymnasial uddannelse.
Latin er et obligatorisk fag for alle studerende i Rumaenien (underuddannelse pa sekundeertrinnet) og i
Kroatien, Bosnien-Hercegovina, Montenegro og Serbien (generel gymnasial uddannelse). | en raekke
supplerende uddannelsessystemer er klassisk graesk og/eller latin kun obligatorisk for studerende, der falger
specifikke uddannelsesforlgb (se figur B10).

Pa EU-plan gar omkring en ud af syv 15-arige elever pa en sprogheterogen skole

Sprogheterogene skoler, der i denne rapport defineres som skoler, hvor mere end 25 % af eleverne taler et
andet sprog i hiemmet end skolesproget, er ret almindelige i mange europzeiske lande. | 2018 gik 13,3 % af
de 15-arige studerende pa EU-plan pa sprogheterogene skoler (jf. figur A4). Dette kan delvis forklares ved
den nationale sprogsammenhaeng: nogle lande har flere statslige sprog og/eller regionale sprog,
mindretalssprog eller ikketerritoriale sprog (jf. figur A1). Denne konklusion haenger ogsa teet sammen med
andelen af studerende med indvandrerbaggrund, som ikke taler skolesproget i hjemmet (jf. figur A3).

| 2018 rapporterede kun et mindretal af laerere pa EU-plan, at de var blevet uddannet til at undervise i
flersprogede klasser under deres grundlaeggende leereruddannelse (24,5 %) eller fortsat faglig udvikling
(20,1 %). Cypern havde den sterste andel af laerere, der var uddannet til at undervise i sadanne klasser
under grundskoleundervisningen (48,0 %) og fortsat faglig udvikling (37,7 %) (se figur D3).

Hjemmeundervisning fremmes eller stottes skonomisk af et mindretal af lande

Mange uddannelsesmyndigheder pa hgijt niveau i Europa traeffer foranstaltninger til at stgtte sprogindleering
for nyankomne migrantstuderende pa primeer- og sekundeertrinnet. Den mest populeere foranstaltning er
yderligere klasser i skolesproget; disse stottes eller stottes gkonomisk i naesten alle uddannelsessystemer
(if. figur E9). Diagnostiske test af skolesproget ved afslutningen af farskoleundervisningen eller begyndelsen
af grundskolen anbefales eller kreeves af de everste uddannelsesmyndigheder i lidt under halvdelen af
uddannelsessystemerne. | et lille flertal af disse vedrarer disse anbefalinger eller krav hele skolebefolkningen
og ikke kun specifikke grupper af elever (nyankomne migrantstuderende, dem, der taler hjemme et sprog,
der adskiller sig fra skolesproget osv.) (jf. figur E8).

Fremme af eller gkonomisk statte til klasser af nyankomne migrantstuderendes modersmal er langt mindre
udbredt end yderligere klasser pa skolesproget, da lidt mere end en tredjedel af landene gar det (jf. figur E9).
| et mindre antal lande (Estland, Litauen, Jstrig, Slovenien, Sverige og Norge) har studerende med
indvandrerbaggrund ret til undervisning i hjemmesprog (jf. figur B11).

Behovet for kompetente fremmedsprogslaerere i grundskolen og integrerede
laeringsprogrammer for indhold og sprog har fort til forskellige politiske reaktioner i hele
Europa.

| lgbet af de sidste to artier har fremmedsprogsundervisning vundet indpas i grundskolen (se figur B2).
Derfor er spgrgsmalet om leerernes kompetencer i fremmedsprogsundervisningen opstaet i mange lande.
Dette sporgsmal vedrgrer navnlig graden af specialisering af dem, der underviser i fremmedsprog, da
traditionelt generalistiske lzerere (dvs. dem, der underviser alle eller de fleste fag) leverer leeseplanen pa
dette niveau.

| hele Europa er der tre tilgange til at give laerere mulighed for at undervise i fremmedsprog i grundskolen.
hver af dem findes i omkring en tredjedel af landene. For det forste er ansvaret for at undervise i
fremmedsprog kun overdraget til specialleerere (dvs. dem, der er specialiseret i at undervise i et begraenset
antal fag). For det andet er dette ansvar placeret i heenderne pa generalistiske leerere. Endelig kan bade
leerere og speciallzerere undervise i fremmedsprog (jf. figur D1).

| ca. to tredjedele af de lande, der udbyder CLIL-programmer, hvor mindst nogle fag undervises pa et
fremmedsprog, skal laerere, der leverer denne type program, have specifikke (yderligere) kvalifikationer.
Oftest skal disse leerere bevise, at de har tilstraekkeligt kendskab til det sprog, som CLIL-programmet leveres
pa. Det kreevede minimumsniveau for fremmedsprog svarer normalt til enten niveau B2 eller niveau C1 i den
feelles europaeiske referenceramme for sprog (jf. figur D2).

Mellem 2013 og 2018 steg andelen af fremmedsprogslarere, der har varet i udlandet i
erhvervsmassigt gjemed, pa EU-plan med 14,6 procentpoint
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At studere eller undervise i udlandet er en berigende oplevelse for enhver leerer eller potentiel leerer. Det
geelder i endnu hgjere grad fremmedsprogsleerere, da besag i udlandet bidrager til udviklingen af deres
sprogkundskaber og deres kendskab til og forstaelse for kulturen i det land, hvor det sprog, de underviser i,
tales.

1 2018 rapporterede ca. 70 % af de fremmedsprogslaerere, der underviser pa sekundaertrinnet pa EU-plan, at
de havde veeret i udlandet mindst én gang til erhvervsmaessige formal under laerergrunduddannelsen eller i
tienesten. Spanien, Nederlandene og Island havde den sterste andel af mobile fremmedsprogsleerere, og
mere end 80 % af dem rapporterede om tvaernational mobilitet (jf. figur D6).

| alle lande steg denne andel i forhold til 2013. P4 EU-plan steg den med 14,6 procentpoint. Den starste
stigning blev konstateret i Nederlandene (26 procentpoint) (se figur D6).

Pa EU-plan er den tvarnationale mobilitet for mere end en ud af fire mobile
fremmedsprogslarere blevet stottet af et EU-program.

EU-programmer spiller en vigtig rolle i den tveernationale mobilitet for fremmedsprogsleerere. | de fleste
uddannelsessystemer var procentdelen af mobile fremmedsprogsleerere pa sekundeertrinnet, der rejste il
udlandet i erhvervsmaessigt gjemed gennem et EU-program, betydeligt hgjere end procentdelen af dem, der
rejste til udlandet gennem et nationalt eller regionalt program. P& EU-plan var disse procentsatser
henholdsvis 27,4 % og 15,7 % (se figur D8).

I modseetning til denne tendens var bidraget fra EU-programmer og nationale eller regionale programmer til
tvaernational mobilitet for fremmedsprogsleerere pa sekundaertrinnet stort set det samme i det flamske
feellesskab Belgien, Frankrig, Kroatien, Cypern og Ungarn (jf. figur D8).

Pa EU-plan rapporteres undervisning i udlandet som en professionel grund til at rejse til
udlandet af en tredjedel af mobile fremmedsprogslarere.

| 2018 var de vigtigste erhvervsmaessige grunde til at rejse til udlandet pa EU-plan (rapporteret af mere end
halvdelen af de mobile fremmedsprogsleerere pa lavere sekundaertrin) "sprogindlaering”, "studier som led i
deres lzereruddannelse” og "ledsage besagende studerende". Andre mindre almindelige faglige arsager til at
rejse til udlandet (rapporteret af ca. 40 % eller faerre fremmedsprogsleerere pa sekundeertrinnet) var "at

etablere kontakt med skoler i udlandet", "undervisning" og "lzering i andre fagomrader” (se figur D9).

| 2018 rapporterede et flertal af mobile fremmedsprogslaerere i naesten alle lande, at de opholder sig i
udlandet i mindre end 3 maneder (dvs. kortvarige ophold). Spanien, Frankrig og ltalien er undtagelser fra
dette mgnster, da de fleste mobile fremmedsprogsleerere anfarte, at de opholdt sig i udlandet i laengere tid
(jf. figur D10).
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KAPITEL A: KONTEKST

Europa er kendetegnet ved en rig mosaik af sprog, som hver iseer rummer en seerlig kulturhistorie. Sprog
kan tales pa tveers af hele lande, eller de kan have et regionalt grundlag inden for lande. Det er ogsa
almindeligt, at landene deler sprog med deres naboer omkring deres greenser, hvilket afspejler deres faelles
historie.

Europas flersprogede karakter kan gribes an fra forskellige vinkler, hvoraf den ene er den officielle
anerkendelse af sprog fra europeeiske eller nationale myndigheders side. Dette kapitel begynder derfor med
at skitsere alle officielle sprog i de 37 europaeiske lande, der deltager i denne rapport (jf. figur A1). Disse
oplysninger er baseret pa data fra Eurydice-netveerket.

For at fremhaeve yderligere sprogdiversitet i Europa ser kapitlet ogsa pa andelen af studerende i de
europeeiske lande, der ikke taler skolesproget i hjemmet (jf. figur A2 og A3) og graden af sprogforskellighed
pa tveers af skoler i Europa (jf. figur A4). Disse indikatorer er baseret pa data fra programmet for international
studentervurdering (PISA) 2018 ('°). De viser data for alle de lande, der deltager i denne rapport, undtagen
Liechtenstein, som ikke deltog i PISA-undersggelsen i 2018.

VED SIDEN AF DERES STATSLIGE SPROG (ELLER SPROG) ANERKENDER DE
FLESTE EUROPAISKE LANDE OFFICIELT YDERLIGERE SPROG

Den Europaiske Union (EU) har 24 officielle sprog, som alle er statslige sprog i mindst en af dens
medlemsstater (*°). Forordninger og andre almengyldige dokumenter er affattet pa de 24 officielle sprog. Der
er feerre officielle EU-sprog end medlemsstaterne, da nogle har feelles sprog: Tysk, graesk, engelsk, fransk,
nederlandsk og svensk er officielle statssprog i mere end ét land. Ud over de 24 officielle EU-sprog er to
yderligere sprog statslige sprog i EU's medlemsstater (tyrkisk er et af de to statssprog pa Cypern, og
luxembourgsk er et af de tre statslige sprog i Luxembourg). EU's medlemsstater har saledes i alt 26
statssprog.

| de fleste europaeiske lande (EU-medlemsstater og lande uden?'for EU) anerkendes kun ét sprog som
statssprog (figur A1). Irland, Cypern, Malta og Finland har hver to statssprog. | Belgien, Luxembourg og
Bosnien-Hercegovina er der tre statslige sprog. | Belgien anvendes de statslige sprog imidlertid i afgreensede
sprogomrader og anerkendes ikke som administrative sprog i hele landet (kun hovedstadsregionen Bruxelles
er tosproget med nederlandsk og fransk). P4 samme made, selv om Schweiz har fire officielle statslige
sprog, de fleste af dets kantoner er ensprogede. Tysk er det eneste officielle sprog i 17 schweiziske
kantoner, 4 kantoner er fransktalende og 1 kanton er italiensktalende. Desuden er 3 kantoner tosprogede
(tysk og fransk), mens 1 er tresproget (tysk, italiensk og romersk).

Mere end halvdelen af de lande, der er omfattet af denne rapport, anerkender officielt regionale sprog eller
mindretalssprog inden for deres graenser til juridiske eller administrative formal. Tilstedeveerelsen af disse
sprog (og deres antal) athaenger af en raekke faktorer, sdsom hvert lands kulturelle og politiske historie, dets
geografiske placering, dets starrelse og/eller dets antal statssprog. Status som officielt anerkendt regionalt
sprog eller mindretalssprog gives normalt til sprog inden for et bestemt geografisk omrade — ofte en region
— hvor de tales bredt. Normalt skal en vis del af befolkningen tale mindretalssproget for at sproget skal
klassificeres som et officielt sprog. For eksempel anerkendes et mindretalssprog i Slovakiet og Serbien
officielt og kan anvendes til juridiske og administrative formal i enhver lokal administrativ enhed, hvor
mindretalsbefolkningen tegner sig for mindst 15 % af det samlede antal indbyggere. | Polen, Rumaenien og
Nordmakedonien er teersklen fastsat til 20 %. | Ungarn, hvis minoritetsbefolkningen overstiger 10 %, kan den
lokale mindretalsselvstyrende myndighed kreeve, at mindretalssproget anvendes ud over det statslige sprog
pa lokale regeringsdekreter, officielle formularer og offentlige opslagstavier og i de lokale medier. Hvis

19 Neermere oplysninger om PISA-undersggelsen findes i afsnittet "Statistiske databaser og terminologi".

20 Bulgarsk, dansk, engelsk, estisk, tysk, finsk, fransk, graesk, irsk, italiensk, lettisk, litauisk, maltesisk,
nederlandsk, polsk, portugisisk, rumeensk, slovakisk, slovensk, spansk, svensk, tjekkisk, tysk og
ungarsk.

21 Landedaekningen af denne rapport raekker ud over EU-landene. Naermere oplysninger om
landedaekningen findes i indledningen til rapporten.
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minoritetsbefolkningen overstiger 20 % af det samlede antal indbyggere, kan der efter anmodning gives
yderligere rettigheder. For eksempel kan lokale offentlige embedsmeend, der taler mindretalssproget,
anseettes.

Antallet af officielt anerkendte regionale sprog eller mindretalssprog varierer fra land til land. Letland,
Nederlandene og Portugal har kun ét officielt regionalt sprog. | modsaetning hertil har Italien, Ungarn, Polen,
Rumaenien og Serbien mere end 10 officielle regionale sprog eller mindretalssprog. Nogle regionale sprog
eller mindretalssprog er officielt anerkendt i flere lande. Mere specifikt anerkendes nogle slaviske sprog
(tiekkisk, kroatisk, polsk, slovakisk og ukrainsk) samt tysk og ungarsk som regionale sprog eller
mindretalssprog i mere end tre EU-lande.

En anden del af sprogbilledet i Europa er eksistensen af ikke-territoriale sprog, dvs. "sprog, der anvendes af
statsborgere i staten, som adskiller sig fra det eller de sprog, der anvendes af resten af statens befolkning,
men som, selv om de traditionelt anvendes inden for statens omrade, ikke kan identificeres med et bestemt
omrade heraf" (Europaradet, 1992). Romani er et typisk eksempel pa et ikke-territorialt sprog. Det er et
officielt anerkendt sprog i 11 europeeiske lande, nemlig Tjekkiet, Tyskland, Ungarn, Qstrig, Polen,
Rumaenien, Slovakiet, Finland, Sverige, Nordmakedonien og Serbien.
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Figur 1 Figur A1: Statslige sprog og regionale sprog, mindretalssprog eller ikketerritoriale sprog
med officiel status, 2021/2022
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Statslig(e) Regionale sprog ogleller Statslig(e) Regionale sprog og/eller mindretalssprog med
sprog(r) mindretalssprog med officiel status sprog(r) officiel status
Tysk. fransk Hviderussisk, tjekkisk, kasjubisk, tysk, hebraisk,
VAR hzlla}\dsk PL |Polsk armensk, Karaim, litauisk, romersk, russisk,
slovakisk, tatar, ukrainsk, jiddisch
BG Bulgarsk PT |Portugisisk Mirandese
Bulgarsk, tjekkisk, tysk, graesk, kroatisk, ungarsk,
cz Tjekkisk Tysk, polsk, romersk, slovakisk RO |Rumaensk italiensk, polsk, romersk, russisk, slovakisk,
serbisk, tyrkisk, ukrainsk
DK Dansk Tysk, feergsk, grenlandsk Sl |Slovensk Ungarsk, italiensk
DE |Tysk Dansk, frisisk, lavtysk, romansk, sorbisk SK |Slovakisk Bulgarsk, fiekkisk, tysk, kroatisk, ungarsk, polsk,
romersk, Rusyn, ukrainsk
EE Estisk Fl |Finsk, svensk |Hoteller i nzerheden af Romany, Sami
IE Engelsk, Irsk SE |Svensk Finsk, Meankieli, Romani, Sami, jiddisch
EL Greesk AL |Albansk
Catalansk, Valencian, baskisk, galicisk, Bosnisk,
ES Spansk occitansk BA kroatisk serbisk
Tysk, Fransk,
FR Fransk CH |ltaliensk, Begivenheder i Francoprovencal, Yenish
Romansk
HR Kroatisk Tjekkisk, ungarsk, italiensk, slovakisk,
serbisk
DET Catalansk, tysk, greesk, fransk, fransk, ER |Islandsk
ER Italiensk fransk, friulisk, kroatisk, Ladin, occitansk,
slovensk, albansk, sardinsk LI |Tysk
CY Graesk, tyrkisk | Cypriotisk arabisk, armensk MIG | Montenegrin Bosnisk, kroatisk, albansk, serbisk
Lv Lettisk Liv (Livonian) MK |Makedonsk Bosnisk, romersk, albansk, serbisk, tyrkisk
Norsk (to
LT  |Litauisk NE, |formularer: Finsk, Kven, Sami
Bokmal og
Nynorsk)
|
NA
Tysk. fransk RH Bosnisk, bulgarsk, tiekkisk, montenegrinsk,
LU Iu);er’nbour ok ED |Serbisk kroatisk, ungarsk, makedonsk, romersk, rumaensk,
9 EN Rusyn, slovakisk, albansk
AF
RS
|
NA
Bulgarsk, tysk, graesk, kroatisk, armensk, RH
HU Ungarsk polsk, romersk, rumaensk, Rusyn, ED |Tyrkisk
slovakisk, slovensk, serbisk, ukrainsk EN
AF
TR
Engelsk,
MT maltesisk
NL Hollandsk Frisisk
PA Tysk Tjekkls_k, kroatisk, ungarsk, romersk,
slovakisk, slovensk

Figur A1 (fortsat): Statslige sprog og regionale sprog, mindretalssprog eller ikketerritoriale sprog med
officiel status, 2021/2022

Forklarende bemarkninger
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Dette tal omfatter regionale sprog, mindretalssprog og ikketerritoriale sprog med officiel status under overskriften
"regionale sprog eller mindretalssprog med officiel status".

Sprogene i tabellen er opfert i alfabetisk raekkefelge i henhold til deres Internationale Standardiseringsorganisation (ISO)
639-3-kode (se http://www.sil.org/is0639-3/, sidst tilgaet: 27. juni 2022). Sprog, der ikke har nogen ISO 639-3-kode, er
angivet i de landespecifikke noter.

For definitioner af "ikketerritorialt sprog",
til ordlisten.

officielt sprog", "regionalt sprog eller mindretalssprog" og "statsprog" henvises

Landespecifikke noter

Belgien (BE fr, BE nl), Bulgarien, Tjekkiet, Danmark, Tyskland, Estland, Irland, Greekenland, Spanien, Frankrig, Kroatien,
Italien, Cypern, Letland, Litauen, Luxembourg, Ungarn, Malta, Nederlandene, @strig, Portugal, Rumaenien, Slovenien,
Slovakiet, Finland, Sverige, Bosnien-Hercegovina, Island, Norge og Tirkiye: alle disse lande har givet deres tegnsprog
status som officielt sprog.

Belgien: forskellige statslige sprog anvendes kun i afgreensede omrader.

Spanien: statssproget spansk sameksisterer med andre sprog i nogle selvstyrende regioner (se de sprog, der er anfgrt i
tabellen) og deler med dem status som officielt sprog. De officielle sprog er ogsa skolesprog. Ud over de anferte sprog er
asturisk, et sprog, der ikke har officiel status, beskyttet ved lov. Det undervises i primaer og generel gymnasial
uddannelse i den selvstyrende region Asturien (se figur B9).

Ungarn: Boyash, en dialekt af romani, er ogsa et officielt anerkendt sprog.
Jstrig: det regionale/mindretalssprog kroatisk henviser til Burgenland Kroatisk.
Polen: ud over de sprog, der er angivet i tabellen, er Lemko ogsa et officielt anerkendt mindretalssprog.

Slovakiet: ud over de sprog, der er angivet i tabellen, blev russisk og serbisk officielt anerkendt i 2014-2015. Disse to
sprog er imidlertid endnu ikke blevet tilfgjet i den centrale retlige ramme for brugen af nationale mindretals sprog (lov
184/1999) og vises derfor ikke i tabellen.

Finland: Finsk lov anerkender ikke officielle mindretalssprog, men roma og samisk (se de anfgrte sprog) har beskyttet
status i forskellige juridiske dokumenter.

Schweiz: forskellige statslige sprog anvendes kun i afgreensede omrader. Nar det geelder regionale sprog og
mindretalssprog, er Frainc-Comtou ud over de sprog, der er angivet i tabellen, ogsa et officielt anerkendt
mindretalssprog.

De europzeiske sprogs mosaik ville ikke veere fuldsteendig uden at naevne tegnsprog. P& nuveerende
tidspunkt anerkender de fleste lande, der er omfattet af denne rapport, officielt deres tegnsprog (??). | lande
uden en sadan anerkendelse findes der almindeligvis retlige rammer, der giver personer med hgarelse eller
nedsat tale ret til at kommunikere pa et tegnsprog (f.eks. Polen og Serbien).

OMKRING EN UD AF Tl 15-ARIGE | EU TALER IKKE SKOLESPROGET DERHJEMME

PISA-undersggelsen giver mulighed for at evaluere procentdelen af 15-arige studerende, der taler (og ikke
taler) sproget i PISA-testen derhjemme, hvilket betragtes som en proxy for at tale skolesproget.

Pa EU-plan taler 88,5 % af de 15-arige elever primeert skolesproget derhjemme, mens 11,5 % taler et andet
sprog.

Figur A2 viser procentdelen af 15-arige studerende pa tveers af europeeiske lande (EU-medlemsstater og
lande uden for EU), som hovedsagelig taler et andet sprog derhjemme end skolesproget.

Blandt de lande, der har den hgjeste procentdel (20 % eller derover) af 15-arige studerende, der taler
hjemme et sprog, der adskiller sig fra skolesproget, har Luxembourg og Malta den stgrste andel af
studerende, der ggr det. | Luxembourg taler 82,9 % af de 15-arige elever ikke skolesproget derhjemme. |
dette land angiver 40,3 % af eleverne, at de i hjemmet hovedsagelig taler luxembourgsk (%), et germansk
sprog, der er et af de tre officielle sprog i Luxembourg (jf. figur A1), men som ikke anvendes i skolegang. |
Malta, som er et tosproget land, tog alle elever PISA-testen pa engelsk, et af de to sprog, der i vid

22 Se de landespecifikke noter vedrgrende figur A1.

23 Andelen af studerende, der taler bestemte sprog derhjemme, og som praesenteres i teksten, er baseret
pa oplysninger fra PISA-undersggelsen (vedregrende linket til PISA-databasen henvises til afsnittet
"Statistiske databaser og terminologi"). Disse data vises ikke i figuren eller i bilag 1.
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udstraekning anvendes i forbindelse med skolegang. 82,8 % af eleverne taler et andet sprog derhjemme. De
fleste studerende (75,2 %) taler maltesisk hjemme.

Schweiz har ogsa en relativt hgj procentdel af 15-arige, der primeert taler et sprog derhjemme, der adskiller
sig fra skolesproget (27,0 %). | dette flersprogede land taler de fleste studerende, der taler tysk, fransk eller
italiensk (eller deres dialekter), det samme sprog hjemme og i skolen. Alligevel taler mange elever i hjemmet
et sprog, der adskiller sig fra skolesproget.

Andre lande (eller uddannelsessystemer), hvor 20 % eller mere af de 15-arige elever primeert taler et andet
sprog end skolesproget, er det tysktalende feellesskab i Belgien (24,1 %), Cypern (22,3 %), Spanien (20,6 %)
og Jstrig (20,5 %). De efterfglges af de to andre belgiske uddannelsessystemer (de franske og flamske
samfund), Tyskland og Sverige, hvor mellem 17 % og 18 % af eleverne hovedsagelig taler et andet sprog
hjemme end skolesproget.

I modseetning til alle de ovennaevnte lande har Polen en seaerlig sprog-homogen 15-arig befolkning, hvor kun
1,7 % af eleverne taler et andet sprog hjemme end skolesproget. Procentdelen er ogsa forholdsvis lav —
under 5 % — i Kroatien, Ungarn, Portugal, Rumaenien, Albanien og Montenegro.

I mere end halvdelen af landene med data (20 lande) taler mellem 5 % og 15 % af de 15-arige elever
primeert hjemme et sprog, der adskiller sig fra skolesproget.

0-4,9 %

5-9,9 %

10-14,9 %

15-19,9 %

20 % eller derover

Data er ikke tilgeengelige

LB OO E

g # Kilde : Det er Eurydice,
e baseret pa PISA 2018.

Figur 2 Figur A2: Procentdel af 15-arige elever, der primeert taler et andet sprog derhjemme end
skolesproget, 2018
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Forklarende bemarkninger

Data beregnes ud fra PISA-spargeskemaet "Hvilket sprog taler du hjemme det meste af tiden?" (ST022Q01TA).
Undersggelsens kategori "Language of the Test" (sprog 1) anvendes som stedfortreeder for at tale det samme sprog
hjemme som i skolen.

At tale en dialekt af et bestemt sprog derhjemme anses for at tale standardsproget. Denne tilgang er blevet anvendt i de
fleste lande, der deltager i PISA-undersggelsen. Da denne fremgangsmade endnu ikke er blevet anvendt pa det
tysktalende feellesskab i Belgien og Italien, er dialekterne blevet omkodet i overensstemmelse hermed.

Se bilag 1 for data- og standardfejl (S.E.s). Yderligere oplysninger om PISA findes i afsnittet "Statistiske databaser og
terminologi".

Nar man ser pa udviklingen mellem 2003 og 2018, steg andelen af elever, der hovedsagelig taler et andet
sprog i hjemlandet end skolesproget, mest — med 14,9 procentpoint — i Schweiz (se bilag 1). Stigningen
var ogsa bemeerkelsesvaerdig — ca. 10 procentpoint — i det franske feellesskab Belgien, Tyskland og
Sverige. | de fleste af disse lande fandt stigningen hovedsagelig sted mellem 2003 og 2015. | Tyskland steg
andelen af elever, der hovedsagelig taler et andet sprog end skolesproget, dog med 4,1 procentpoint mellem
2003 og 2015 og med 6,0 procentpoint mellem 2015 og 2018. Dette kan forklares ved, at landet modtog over
1 million asylansggere — primaert mennesker, der flygtede fra krig i Afghanistan, Irak og Syrien — i 2015 og
2016.

STUDERENDE, DER IKKE TALER SKOLESPROGET DERHJEMME, FINDES IKKE
KUN BLANDT INDVANDRERBEFOLKNINGEN.

Identifikation af de befolkninger, der ikke taler skolesproget i hjemmet, kan bidrage til at tilvejebringe mere
hensigtsmaessige sprogstatteforanstaltninger. Figur A3 viser procentdelen af elever, der taler, og ikke taler,
det samme sprog i skolen og hjemme blandt indvandrer- og ikke-immigrantbefolkningen. Indvandrere og
ikke-indvandrere er defineret ud fra foreeldrenes fgdested. En studerende defineres som en "indvandrer",
hvis begge hans/hendes foreeldre er fodt i udlandet. Indvandrerstuderende kan enten fgdes i deres
bopeelsland (andengenerationsindvandrere) eller udenlandsk fodte (forstegenerationsindvandrere). En
studerende betragtes som en "ikke-indvandrer", hvis mindst en af hans/hendes foraeldre er fgdt i deres
bopzelsland.

Som figuren viser, betyder det at have foraeldre, der er fadt i udlandet, ikke nadvendigvis, at den studerende
ikke taler skolesproget derhjemme. P& EU-plan er 5,6 % af de 15-arige studerende indvandrere, der primaert
taler skolesproget i hjemmet (data i lys r@d pa venstre side af tallet). Blot en lidt hgjere procentdel af 15-arige
elever — 6,9 % — er indvandrere, der ikke taler skolesproget derhjemme (data i markergd pa venstre side af
tallet). Med andre ord angiver omkring halvdelen af de 15-arige studerende i EU, hvis foreeldre er fgdt i
udlandet, at de taler skolesproget derhjemme.

Omvendt betyder det at veere en ikke-immigrant ikke ngdvendigvis, at den studerende taler skolesproget
derhjemme. P& EU-plan er 4,4 % af de 15-arige ikke-indvandrere, der ikke taler skolesproget i hjemmet (data
i magrkerad pa hgjre side af tallet).

Overgangen fra data pa EU-plan til data pa landeniveau viser, at landenes situation varierer meget, hvad
angar andelen af indvandrerstuderende i den studerendes befolkning (i alt af de to kategorier pa venstre side
af tallet). | en raekke lande (eller uddannelsessystemer) er 20 % eller mere af de 15-arige studerende
indvandrere (de franske og tysktalende feellesskaber i Belgien, Tyskland, Luxembourg, @strig, Sverige og
Schweiz). | alle disse lande taler mindst halvdelen af alle indvandrerstuderende et andet sprog derhjemme
end skolesproget (sammenligner data i lys red og mgrk red pa venstre side af figuren). | lande med en
lavere procentdel af 15-arige studerende med indvandrerbaggrund (under 20 %) varierer situationen. F.eks. i
Estland, Kroatien og Serbien, hvor ca. 10 % af den 15-arige studerende er indvandrere, taler nzesten alle
indvandrerstuderende det sprog, som skoleundervisningen foregar i hjemmet. | Slovenien, som har en
sammenlignelig andel af indvandrere i den studerendes befolkning, taler sterstedelen af
indvandrerstuderende (ca. 80 %) et andet sprog hjiemme end skolesproget.

Nar det drejer sig om ikke-immigrantstuderende (pa hgjre side af figuren), har Luxembourg og Malta de mest
ekstreme menstre. | Malta er 77,2 % af de 15-arige studerende ikke-indvandrere, der primeert taler et andet
sprog derhjemme end sproget i PISA-testen. Dette skyldes, at de fleste studerende i Malta taler maltesisk
hjemme, mens de i skolen bruger engelsk og maltesisk, hvor fgrstnaevnte er det sprog, de tog PISA-testen
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pa (for yderligere oplysninger henvises til analysen vedrgrende figur A2). | Luxembourg er 41,5 % af de 15-
arige ikke-indvandrere, der hovedsagelig taler et andet sprog i hjemmet end skolesproget (for yderligere
oplysninger henvises til analysen vedragrende figur A2). Andre lande med relativt hgje procentdele af ikke-
immigrantstuderende, der taler et andet sprog derhjemme end skolesproget (mere end 10 %), er Bulgarien,
Spanien og Cypern.

% Indvandrerstuderende lkke-immigrantstuderende %
100 9 8 70 60 50 40 30 20 10 0 0 10 2 30 4 5 6 70 8 9% 100
EU

BEfr
BE de
BEnl

100 9% 8 70 60 50 40 30 20 10 O 0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100
% Indvandrerstuderende lkke-immigrantstuderende %

t T T T T T T T T

. Taler hovedsageligt et andet sprog derhjemme end skolesproget

I:l Taler primeert skolesproget derhjemme

Kilde: Eurydice, baseret pa PISA 2018.

Figur 3 Figur A3: Procentdele af indvandrere og ikke-indvandrere 15-arige studerende efter sprog,
der tales hjemme, 2018
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Forklarende bemarkninger

Data beregnes ud fra PISA-spargeskemaet "Hvilket sprog taler du hjemme det meste af tiden?" (ST022Q01TA).
Undersggelsens kategori "Language of the Test" (sprog 1) anvendes som stedfortraeder for at tale det samme sprog
hjemme som i skolen.

Attale en dialekt af et bestemt sprog derhjemme anses for at tale standardsproget. Denne tilgang er blevet anvendt i de
fleste lande, der deltager i PISA-undersggelsen. Da denne fremgangsmade endnu ikke er blevet anvendt pa det
tysktalende feellesskab i Belgien og ltalien, er dialekterne blevet omkodet i overensstemmelse hermed.

Kategorien "immigrantstuderende" svarer til studerende, hvis foreeldre er fgdt i udlandet. Denne kategori samler to
forskellige PISA-kategorier af indvandrerstuderende, nemlig 1) den studerende og begge forzeldre blev fgdt i udlandet
(dvs. ferstegenerationsindvandrere); og (2) den studerende blev fadt i testlandet, men begge forzeldre blev fadt i
udlandet (dvs. andengenerationsindvandrere).

Se bilag 1 for dataene og S.E.s. For yderligere oplysninger om PISA henvises til afsnittet "Statistiske databaser og
terminologi”.

Landespecifikke noter

Bulgarien, Irland, Ungarn, Polen, Rumaenien, Slovakiet, Albanien, Bosnien-Hercegovina, Nordmakedonien og Turkiye:
mindst én kategori af studerende er ikke vist i figuren, fordi praven var utilstraekkelig (indeholdt feerre end 30
studerende). Se bilag 1 for neermere oplysninger om den eller de pagaeldende kategorier.

DE EUROPZISKE LANDE ER MEGET FORSKELLIGE, NAR DET KOMMER TIL
ANDELEN AF ELEVER | SPROG-HETEROGENE SKOLER

Undervisning og leering i sprog-heterogene sammenhaenge kan give eleverne mulighed for at blive
opmaerksomme pa andre sprog og kulturer, og kan derfor berige skolens oplevelse. Men samtidig kan
sproglig mangfoldighed i den studerendes befolkning veere en udfordring for leerere, studerende og mere
generelt de pageeldende uddannelsessystemer. Der kan veere behov for szerlige foranstaltninger for at stotte
eleverne i at beherske skolesproget og stette leererne i forvaltningen af flersprogede og i nogle tilfeelde
multikulturelle klasser.

Sprog heterogenitet i skolerne, der her defineres som mere end 25 % af eleverne, der taler et andet sprog
derhjemme end skolesproget, varierer fra land til land (se figur A4). Dette kan delvis forklares ved den
nationale sprogsammenhaeng: nogle lande har flere statslige sprog og/eller regionale sprog, mindretalssprog
eller ikketerritoriale sprog (jf. figur A1). Det er ogsad teet forbundet med andelen af studerende med
indvandrerbaggrund, som ikke taler skolesproget i hjiemmet (jf. figur A3). Andre faktorer, der kan pavirke
sprog heterogenitet i skolerne, omfatter f.eks. byplanlaegning (med eller uden boligadskillelse) og politikker
vedrgrende valg af skole.

Pa EU-plan gar 13,3 % af de 15-arige studerende i sprog-heterogene skoler.

Luxembourg og Malta har den hgjeste procentdel af 15-arige elever, der gar i sprogheterogene skoler
(henholdsvis 96,2 % og 98,0 %). | Luxembourg taler mange studerende luxembourgsk hjemme, hvilket er et
af de tre officielle sprog i Luxembourg (jf. figur A1), men anvendes ikke i skolegang (se analysen vedrgrende
figur A2). | Malta taler de fleste elever maltesisk hjemme, mens de i skolen bruger engelsk og maltesisk, hvor
farstneaevnte er det sprog, de tog PISA-testen pa (se analysen vedrarende figur A2).

Ud over Luxembourg og Malta har Belgien, Tyskland, Spanien, @strig, Sverige og Schweiz ogsa registreret
relativt hgje procentdele af 15-arige elever i sprogheterogene skoler (mere end 20 %).

| modsaetning hertil gar feerre end 5 % af de 15-arige studerende i en raekke europaeiske lande (Tjekkiet,
Danmark, Estland, Irland, Greekenland, Rumeenien, Albanien, Bosnien-Hercegovina, Island og Serbien).
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Kilde: Eurydice, baseret pa PISA 2018.
Figur 4 Figur A4: Procentdel af 15-arige elever, der gar i skoler, hvor mere end 25 % af eleverne
primaert taler et andet sprog derhjemme end skolesproget, 2018

Forklarende bemarkninger

Data beregnes ud fra PISA-spgrgeskemaet "Hvilket sprog taler du hjemme det meste af tiden?" (ST022QO01TA).
Undersgagelsens kategori "Language of the Test" (sprog 1) anvendes som stedfortreeder for at tale det samme sprog
hjemme som i skolen.

At tale en dialekt af et bestemt sprog derhjemme anses for at tale standardsproget. Denne tilgang er blevet anvendt i de
fleste lande, der deltager i PISA-undersggelsen. Da denne fremgangsmade endnu ikke er blevet anvendt pa det
tysktalende feellesskab i Belgien og ltalien, er dialekterne blevet omkodet i overensstemmelse hermed.

Se bilag 1 for dataene og S.E.s. For yderligere oplysninger om PISA henvises til afsnittet "Statistiske databaser og
terminologi".

Landespecifikke noter

Kroatien, Ungarn, Polen og Portugal: stikpreven var utilstrackkelig (med faerre end 30 elever og/eller faerre end fem
skoler).

Jstrig og Slovenien: prgvetagningsenheden er et program inden for en skole, ikke hele skolen.
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KAPITEL B — ORGANISATION
AFSNIT | — BYGNINGER

Sprogkundskaber er afggrende for mobilitet, samarbejde og gensidig forstaelse i Europa. De spiller ogséa en
vigtig rolle i opbygningen af det europeeiske uddannelsesomrade, et aegte faelles rum for uddannelse af hg;j
kvalitet og livslang leering pa tveers af graenserne (**). | 2002 opfordrede EU's stats- og regeringschefer i
Barcelona til en yderligere indsats for at "forbedre beherskelsen af grundleeggende feerdigheder, navnlig ved
at undervise i mindst to fremmedsprog fra en meget tidlig alder" (*). Malet om, at alle unge erhverver
kompetencer pa to sprog ud over skolesproget ved afslutningen af deres ungdomsuddannelse, blev for nylig
gentaget i Radets henstilling fra maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindleering ().

Dette afsnit fokuserer pa fremmedsprogsundervisning pa ferskole-, primeer- og sekundaerniveau som fastsat
i nationale laeseplaner eller andre styringsdokumenter pa topniveau. Det kaster lys over antallet af
fremmedsprog, der er obligatoriske for alle studerende, og om, hvor laenge de er obligatoriske. Det ser fgrst
ind i den alder, fra hvilken alle elever i farskoleundervisning, grundskoleuddannelse og almen uddannelse pa
sekundeertrinnet skal begynde at leere et forste og et andet fremmedsprog (se figur B1). Det diskuterer
antallet af ar, hvor det fgrste og andet fremmedsprog er obligatoriske for alle studerende at leere, og
undersgger andringerne i denne varighed siden 2003 (se figur B2 og B3). Det fuldender billedet af
fremmedsprogsundervisningen i grundskolen og den generelle gymnasial uddannelse ved at fremhaeve alle
studerendes ret til at vaelge fremmedsprog som en del af deres valgfrie fag i lseseplanen (se figur B4).

Dette afsnit afsluttes med at drgfte forskellene mellem erhvervsuddannelsesstuderende og studerende i
almen uddannelse med hensyn til obligatorisk indlaering af fremmedsprog. Mere specifikt ser den pa
forskellen i antallet af ar, hvor studerende pa almen uddannelse/erhvervsuddannelse skal studere et eller to
fremmedsprog (jf. figur B5 og B6).

Alle indikatorer i dette afsnit bygger pa data indsamlet gennem Eurydice-netveerket, der deekker 39
uddannelsessystemer i 37 lande (¥').

AT LARE FREMMEDSPROG BLIVER OBLIGATORISK F@R 6 AR | SEKS
UDDANNELSESSYSTEMER

Figur B1 viser startalderen for det farste og andet fremmedsprog, der undervises som obligatoriske fag for
alle elever pa primaer- og sekundaertrinnet. | nogle tilfeelde udvides anvendelsesomradet til at omfatte
ferskoleundervisning.

| de fleste uddannelsessystemer varierer startalderen for det farste fremmedsprog, der undervises som
obligatorisk fag, fra 6 til 8 ar, hvilket svarer til det farste ar eller ar af grundskolen eller den obligatoriske
uddannelse. | seks uddannelsessystemer introduceres det farste fremmedsprog, fer det fylder 6 ar: i en alder
af tre ar i det tysktalende feellesskab Belgien, Luxembourg og Polen, i en alder af fire ari Graekenland og i en
alder af fem ar i Cypern og Malta. | disse lande, med undtagelse af Malta, begynder kravet om at laere det
farste fremmedsprog i ferskoleundervisningen og gaelder for alle barn pa dette uddannelsesniveau (%).

24 Yderligere oplysninger om det europaeiske uddannelsesomrade findes pa Kommissionens websted
(https://education.ec.europa.eu/about-eea).

25 Formandskabets konklusioner — Det Europeeiske Rads mgde i Barcelona den 15.-16. marts 2002,
C/02/930, s. 19.

26 Radets henstilling af 22. maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindleering (EUT
C 189 af 5.6.2019, s. 8).

27 Neermere oplysninger om landedaekningen af denne rapport findes i indledningen til rapporten.

28 Hyvis alle begrn begynder at lzere et fremmedsprog i farskoleundervisningen pa et eller andet tidspunkt,
betragtes startalderen som den alder, hvor enten farskoleundervisning er obligatorisk, eller et sted i
offentligt stettede farskolemiljger er garanteret for alle bgrn. F.eks. er fgrskoleundervisning i Graekenland
og Cypern obligatorisk fra henholdsvis 4 og 5 ar. | mellemtiden er der i det tysktalende faellesskab
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Skoler i Estland, Sverige og Island har en vis frihed til at bestemme, i hvilken klasse det fgrste fremmedsprog
indfares som obligatorisk fag. De g@verste uddannelsesmyndigheder definerer en aldersgruppe (eller
lenklasse) for indferelse af fremmedsprog: mellem 7 og 9 ar i Estland og Sverige og mellem 6 og 9 ar i
Island. Skoler i Estland (se figur C1b) og Island® begynder oftest fremmedsprogsundervisning, nar eleverne
er 9 ar gamle. | Sverige begynder fremmedsprogsindleering normalt i en alder af 7 ar.

De seneste aldre, hvor alle elever skal begynde at lzere et fremmedsprog, er 10 ar gamle. Dette er tilfeeldet i
visse dele af det franske feellesskab i Belgien og i det flamske faellesskab i Belgien.

Irland er det eneste land, hvor det ikke er obligatorisk at laere et fremmedsprog i skolen. | Irland lzerer alle
studerende engelsk og irsk, hvoraf ingen betragtes som et fremmedsprog.

| de fleste uddannelsessystemer (32 ud af 39) er det obligatorisk for alle elever i almen uddannelse at leere to
fremmedsprog pa et tidspunkt under deres skolegang.

| de fleste tilfaelde varierer startalderen for at laere et andet fremmedsprog som obligatorisk fag fra 11 til 13
ar. Dette svarer til afslutningen pa grundskoleundervisningen eller begyndelsen af sekundaeruddannelsen.
Studerende i Graekenland, Letland, Schweiz og Serbien begynder at laere et andet fremmedsprog tidligere,
fra en alder af 10 ar, svarende til anden halvdel af grundskolen. Luxembourg skiller sig ud, da alle
studerende skal leere et andet fremmedsprog fra en alder af 6 ar. | den anden ende af skalaen bliver det
obligatorisk i Norge at lzere et andet fremmedsprog for alle studerende pa gymnasialt niveau, nar de er 16 ar
gamle. | Bulgarien, Ungarn, Jstrig, Slovenien, Slovakiet, Liechtenstein og Tirkiye er to fremmedsprog ogsa
kun obligatoriske for alle elever pa gymnasialt niveau fra 14 til 15 ar.

| Estland og Island, som det er tilfaeldet med det fgrste fremmedsprog som obligatorisk fag, kraever centrale
uddannelsesmyndigheder, at skolerne indfgrer det andet fremmedsprog inden for et bestemt aldersgruppe
(10-12 ar). | Island begynder eleverne i henhold til tilgeengelige nationale statistikker normalt at lsere et andet
fremmedsprog i en alder af 12 ar (*°).

Belgien, Luxembourg og Polen sikret et sted for alle bgrn fra 3 ar (eller endnu tidligere for det tysktalende
feellesskab i Belgien). Yderligere oplysninger findes i Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice (2021b).

29 https://px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/

Samfelag__skolamal 2 grunnskolastig 0_gsNemendur/SKO02110.px/?rxid=832f99cd-f008-441f-
bbe9-d5f251db3ce9

30 https://px.hagstofa.is/pxen/pxweb/en/Samfelag/
Samfelag__skolamal__ 2 grunnskolastig 0 _gsNemendur/SKO02110.px/?rxid=832f99cd-f008-44 1f-

bbe9-d5f251db3ce9
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Figur 5 Figur B1: Startalder, hvor forste og andet fremmedsprog er obligatoriske fag for alle
elever | farskoleundervisning, grundskoleuddannelse og/eller almen uddannelse pa
sekundeertrinnet (ISCED 0-3), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Dette tal omhandler primaert sprog, der er beskrevet som "udenlandske" (eller "moderne") i laeseplanen. Regionale sprog
og/eller mindretalssprog (se figur B9) og klassiske sprog (se figur B10) medtages kun, nar laeseplanen udpeger dem
som alternativer til fremmedsprog.

Startalderen afspejler elevernes normale alder, nar fremmedsprogsundervisningen begynder (elevernes teoretiske
alder); de tager ikke hgjde for tidlig eller sen adgang til skolegang, klasse gentagelse eller andre afbrydelser af
skolegang.

"Andet sprog": et sprog, som eleverne laerer ud over det farste, hvilket resulterer i, at eleverne laerer to forskellige sprog
pa samme tid.

Oplysningerne er baseret pa studieordningen eller andre styredokumenter, der er udstedt af de averste
uddannelsesmyndigheder.

For definitioner af "udenlandsk sprog", "International Standard Classification of Education (ISCED)", "sprog som
obligatorisk fag", "styringsdokumenter" og "topniveau uddannelsesmyndigheder”, se ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE fr): i kun hovedstadsregionen Bruxelles og de vallonske kommuner med saerlig sprogstatus begynder
eleverne at leere det farste fremmedsprog som obligatorisk fag fra 8 &r, mens de i andre dele af det franske faellesskab i
Belgien starter fra 10 ar. Efter en igangvaerende laeseplanreform vil startalderen for at laeere det fgrste fremmedsprog
veere 8 ar for alle studerende fra 2023/2024, mens et andet fremmedsprog bliver obligatorisk for alle studerende i
alderen 13 og 14 ar fra 2027/2028.

Belgien (BE de): selvom eleverne ikke er juridisk forpligtet til at laere to fremmedsprog, skal eleverne i alle generelle
gymnasier begynde at lzere engelsk ud over deres farste fremmedsprog (fransk) senest fra 13 ar.
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Tyskland: i seks delstater skal eleverne begynde at laere det farste fremmedsprog fra 6 ar.

Estland, Sverige og Island: figuren viser den alder, hvor eleverne oftest begynder at leere det fgrste og/eller andet
fremmedsprog.

Spanien: tallet viser den mest udbredte situation i hele Spanien. | nogle selvstyrende regioner er det obligatorisk at laere
to sprog fra 12 &r (f.eks. Galicien og Pais Vasco) og 10 ar (f.eks. Andalusien og Kanariske ger).

Nederlandene: det er obligatorisk at lzere et fremmedsprog under grundskolen. | praksis sker dette mellem 10 og 12 ar,
men skolerne kan tilrettelaeagge denne bestemmelse pa et tidligere tidspunkt.

Bosnien-Hercegovina: figuren viser situationen i Republika Srpska-enheden. | Fgderationen Bosnien-Hercegovina og i
Brcko-distriktet begynder nogle studerende at laere deres fgrste fremmedsprog som obligatorisk fag fra 6 eller 7 ar og
deres andet fra 10 ar.

Schweiz: tre kantoner har en anden startalder for det andet sprog, det vil sige, 12 ar gammel.

STUDERENDE LARER DET FORSTE FREMMEDSPROG | ET STIGENDE ANTAL AR

Figur B2 illustrerer det antal ar, hvor studerende pa fgrskoleundervisning, grundskoleuddannelse og almen
gymnasial uddannelse skal studere ét fremmedsprog. Den viser ogséa forskellen i antallet af ar mellem
2002/2003 og 2021/2022.

| 2021/2022 varierede varigheden af at laere mindst ét fremmedsprog som obligatorisk fag fra 7 til 16 ar i de
europeeiske lande. Den vigtigste faktor, der bestemmer varigheden af obligatorisk fremmedsprogsindlaering,
er den alder, fra hvilken sprogindleering er obligatorisk, som spaender fra 3 til 10 ar. Nar den obligatoriske
leering er pabegyndt, fortsaetter kravet om, at alle studerende studerer et fremmedsprog, normalt indtil det
sidste eller det naestsidste ar af ungdomsuddannelserne. Den eneste undtagelse er i Malta, hvor kravet om
at studere et fremmedsprog opherer ved afslutningen af den obligatoriske uddannelse.

Tre hovedgrupper af uddannelsessystemer kan identificeres pa grundlag af varigheden af at lsere mindst ét
fremmedsprog. Oftest skal eleverne lzere et fremmedsprog i 11 til 13 ar. Det drejer sig om to tredjedele af
uddannelsessystemerne. | disse uddannelsessystemer begynder eleverne at leere et fremmedsprog mellem
6 og 8 ar (undtagen i Cypern og Malta) og slutter ved 18 eller 19 ar (undtagen i Malta). | en anden og mindre
gruppe pa otte uddannelsessystemer studerer eleverne et fremmedsprog i 7-10 ar. Denne gruppe omfatter
alle de uddannelsessystemer, hvor indleering af fremmedsprog bliver obligatorisk for alle studerende, nar de
er enten 9 eller 10 ar (de franske og flamske samfund i Belgien, Estland, Ungarn, Nederlandene og Island)
samt Schweiz og Portugal. Endelig varer indleeringen af et farste fremmedsprog mere end 13 ar i kun fire
lande: 16 ar i Luxembourg og Polen, 15 ar i det tysktalende feellesskab i Belgien og 14 ar i Graekenland.
Disse er ogsa de eneste uddannelsessystemer, hvor indleeringen af et fgrste fremmedsprog begynder far 5
ar gammel.

Som det fremgar af figur B2, har omkring to tredjedele af uddannelsessystemerne, for hvilke der er data, i
lgbet af de sidste to artier @get varigheden af den obligatoriske fremmedsprogsindleering. | alle disse
uddannelsessystemer blev varigheden gget ved at saenke den alder, hvor indleering af et farste
fremmedsprog bliver obligatorisk i forhold til begyndelsen af det 21. arhundrede. Siden 2003 har de sterste
andringer fundet sted i det tysksprogede feaellesskab Belgien, Graekenland, Italien, Cypern og Polen, hvor
den obligatoriske fremmedsprogsundervisning blev forlaenget med mellem 4 ar (pa Cypern) og 7 ar (i Polen).
| disse lande, med undtagelse af Italien, skal de studerende nu begynde at leere et fremmedsprog i
forskoleundervisningen, mens de for 20 ar siden kun begyndte at laere et i grundskolen. Italien er det eneste
land, hvor stigningen i varigheden af obligatorisk fremmedsprogsindleering skyldes ikke blot nedsaettelsen af
startalderen, men ogséa forlaengelsen af fremmedsprogsindleeringen indtil afslutningen af den almene
gymnasial uddannelse.

Siden 2003 har ni andre uddannelsessystemer (Bulgarien, Danmark, Frankrig, Letland, Portugal, Rumeaenien,
Slovenien, Slovakiet og Liechtenstein) @get varigheden af fremmedsprogsindleering med 2 eller 3 ar ved at
2ndre startalderen for denne laering til mellem 6 og 8 ar. | det flamske faellesskab Belgien og Luxembourg er
antallet af ar tilbragt at studere det farste fremmedsprog som obligatorisk fag ogsa steget med henholdsvis 2
og 3 ar siden 2003. | det flamske faellesskab i Belgien er den nuveerende startalder (10 ar) dog stadig hgjere
end i de fleste uddannelsessystemer, mens den i Luxembourg er lavere (3 &r gammel).
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Figur 6 Figur B2: Periode, hvor det var obligatorisk at laere et fremmedsprog i farskoleundervisning,
grundskoleuddannelse og/eller almen uddannelse pa sekundeertrinnet (ISCED 0-3) i 2021/2022 og
forskelle fra 2002/2003

Forklarende bemarkninger

Dette tal omhandler primaert sprog, der er beskrevet som "udenlandske" (eller "moderne") i laeseplanen. Regionale sprog
og/eller mindretalssprog (se figur B9) og klassiske sprog (se figur B10) medtages kun, nar laeseplanen udpeger dem
som alternativer til fremmedsprog.

Oplysningerne er baseret pa studieordningen eller andre styredokumenter, der er udstedt af de gverste
uddannelsesmyndigheder.

For definitioner af "udenlandsk sprog", "International Standard Classification of Education (ISCED)", "sprog som
obligatorisk fag", styredokumenter" og "topniveau uddannelsesmyndigheder”, se ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE fr): i kun hovedstadsregionen Bruxelles og de vallonske kommuner med en seaerlig sprogstatus er
fremmedsprogsundervisning obligatorisk i 10 ar. | de gvrige dele af det franske feellesskab i Belgien varer det otte ar.

Efter en igangvaerende lzeseplanreform vil startalderen for at laere det farste fremmedsprog vaere 8 ar for alle studerende
fra 2023/2024.

Belgien (BE nl): forskellen fra 2002/2003 afspejler situationen i det flamske Faellesskab undtagen i Bruxelles, hvor
antallet af studiear faldt i overensstemmelse med de geeldende forordninger i resten af Faellesskabet.

Danmark: der er et brud i tidsserierne pa grund af en andring i den metode, der anvendes til at fastsla den alder, hvor
obligatorisk fremmedsprogsindlaering afsluttes.

Estland og Finland: i 2002/2003 preeciserede uddannelsesmyndighederne kun, at eleverne skulle begynde at lzere et
fremmedsprog som obligatorisk fag mellem 7 og 9 ar. Dette var stadig tilfeeldet i Estland i 2021/2022. | Finland er denne
aldersfleksibilitet (dvs. startalderen mellem 7 og 9 ar) siden 2021/2022 blevet erstattet af en fast startalder (7 ar).

Irland: undervisning i fremmedsprog er ikke obligatorisk. De officielle sprog, engelsk og irsk, undervises til alle
studerende.

Spanien: tallet viser den mest udbredte situation i hele Spanien. Siden 2006 har selvstyrende regioner veeret i stand til at
beslutte at ggre indlaering af et fremmedsprog obligatorisk for barn, der deltager i farskoleundervisning.

Dette har gget varigheden af fremmedsprogsindleering i nogle af dem.
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Nederlandene: det er obligatorisk for studerende at laere et fremmedsprog under grundskolen. | praksis sker dette
mellem 10 og 12 ar, men skolerne kan tilretteleegge denne bestemmelse pa et tidligere tidspunkt.

Sverige: i 2002/2003 preeciserede uddannelsesmyndighederne kun, at eleverne skulle begynde at lzere et fremmedsprog
som obligatorisk fag mellem 7 og 10 ar, og i 2021/2022 mellem 7 og 9 ar.

| Igbet af de sidste to artier har den varighed, for hvilken det forste fremmedsprog er obligatorisk, ogsa veeret
forleenget med 1 ar i Tjekkiet, Litauen og Island.

| alt 10 uddannelsessystemer har ikke gget varigheden af obligatorisk fremmedsprogsindleering siden 2003.
Men i de fleste af dem er der seerlige omstaendigheder i forbindelse med den alder, hvor det bliver
obligatorisk for alle studerende at leere et fremmedsprog. |1 2003 var de studerende i Spanien, Malta, Dstrig
og Norge allerede forpligtet til at laere et sprog i en tidlig alder (pa enten 5 eller 6 ar). | Estland, Nederlandene
og Sverige havde skolerne en vis fleksibilitet med hensyn til at bestemme det ar, hvor eleverne skulle
begynde at lzere et fremmedsprog.

Nedsaettelsen af den alder, hvor de studerende begynder at lsere fremmedsprog, var en veesentlig del af
henstillingen om fremmedsprogsundervisning, som blev udstedt af EU's stats- og regeringschefer i
Barcelona i 2002°%"), og gentog i Radets henstilling om en samlet tilgang til sprogundervisning og -indleering
(*). Som naevnt ovenfor gjorde alle uddannelsessystemer, der har forleenget varigheden af indleeringen af
det fgrste fremmedsprog siden 2003, dette ved at szenke startalderen. | de fleste tilfeelde fandt disse
aendringer sted mellem 2003 og 2011 (*).

VARIGHED, HVOR INDLARING AF DET ANDET FREMMEDSPROG ER
OBLIGATORISK | KUN ET LILLE ANTAL LANDE OVER TID

Figur B3 illustrerer det antal ar, hvor elever pa primeer- og sekundeertrinnet samtidig skal studere to
fremmedsprog. Det viser ogsa forskellen i antallet af ar siden 2003.

| de fleste uddannelsessystemer lzerte alle elever i almen uddannelse i 2021/2022 to fremmedsprog samtidig
pa et tidspunkt under deres skolegang (jf. figur B1). Som det fremgar af figur B3, er den mest almindelige
situation et krav om at laere to fremmedsprog i 5-9 ar. Studerende studerer to fremmedsprog i mindre end 5
ar i 11 uddannelsessystemer. Disse omfatter Cypern samt de uddannelsessystemer, hvor denne
obligatoriske laering kun finder sted pa sekundzertrinnet (ltalien og Portugal) eller kun pa sekundaertrinnet
(Bulgarien, Ungarn, @strig, Slovenien, Slovakiet, Liechtenstein, Norge og Turkiye). | den anden ende af
skalaen skal studerende i Luxembourg studere to fremmedsprog i 13 ar i hele deres primaere og sekundzere
uddannelse.

Siden 2002/2003 er det i de fleste uddannelsessystemer ikke blevet lzengere, hvor det er obligatorisk at leere
et andet fremmedsprog. | Igbet af denne periode har omkring en tredjedel af uddannelsessystemerne, for
hvilke der foreligger data, indfert reformer for at styrke indleeringen af et andet fremmedsprog som
obligatorisk fag. Disse reformer kan inddeles i to kategorier. For det farste er det i tre uddannelsessystemer
(Danmark, ltalien og Turkiye), der laerer et andet fremmedsprog, blevet obligatorisk for alle. For det andet er
den periode, hvor indleering af to fremmedsprog samtidig er obligatorisk, blevet forlaenget i ni
uddannelsessystemer. De sterste stigninger har fundet sted i Frankrig (fem &ar) og Graekenland (4 ar).
Afhaengigt af uddannelsessystemet blev varigheden gget ved at seenke startalderen (det flamske feellesskab
Belgien, Tjekkiet, Letland, Luxembourg, Polen og Finland) og udskyde den endelige alder (Liechtenstein)
eller begge (Graekenland og Frankrig).

| modsaetning hertil indfgrte Bulgarien, Cypern, Litauen og Island mellem 2002/2003 og 2021/2022 reformer,
der reducerede antallet af ar, hvor alle studerende samtidig skal studere to fremmedsprog. For eksempel har
det andet fremmedsprog i Cypern siden 2015/2016 ikke veaeret obligatorisk for alle studerende i andet og
tredje ar af den almene gymnasial uddannelse. | Island har det siden 2015/2016 ikke veeret obligatorisk for

31 Formandskabets konklusioner — Det Europeeiske Rad i Barcelona den 15.-16. marts 2002, C/02/930.

32 Radets henstilling af 22. maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindleering (EUT
C 189 af 5.6.2019).

33 For landespecifikke oplysninger for 2010/2011 henvises til Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice
(2017), s. 32-33.
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studerende at studere et andet fremmedsprog i et skolear fra 18 ar. Desuden blev startalderen for at lzere et
andet sprog eendret i 2014/2015 fra 10 ar til en aldersgruppe pa 10-12 ar.

| otte uddannelsessystemer (det tysktalende feellesskab Belgien, Estland, Nederlandene, @strig, Portugal,
Rumaenien, Slovenien og Slovakiet) forblev antallet af ar, hvor de studerende samtidig laerer to
fremmedsprog, det samme mellem 2002/2003 og 2021/2022. | to af dem er sezerlige omstaendigheder for
andringer vedrgrende indleering af et andet fremmedsprog imidlertid veerd at naevne. | Slovenien blev der i
2011 indfert en reform, der gjorde det andet sprog obligatorisk fra 12-ars alderen, men det blev sat i bero i
november samme ar og er aldrig blevet gennemfart yderligere siden da. | 2021 gjaldt kravet om at leere to
fremmedsprog kun for studerende pa 15 ar og derover. | Slovakiet blev det i 2008/2009 obligatorisk at
studere to fremmedsprog pa sekundeertrinnet. | september 2015 fijernede de g@verste
uddannelsesmyndigheder imidlertid forpligtelsen for alle elever pa sekundeertrinnet til at leere to
fremmedsprog samtidig op til 15 ar. Samtidig gav de den enkelte skole autonomi til at treeffe afgarelse om
sagen.
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Kilde: Det er Eurydice.
Figur 7 Figur B3: Periode, hvor det i 2021/2022 var obligatorisk at leere to fremmedsprog i
grundskolen og/eller den almene gymnasial uddannelse (ISCED 1-3) og forskelle i forhold til
2002/2003

Forklarende bemarkninger

Dette tal omhandler primaert sprog, der er beskrevet som "udenlandske" (eller "moderne") i laeseplanen. Regionale sprog
og/eller mindretalssprog (se figur B9) og klassiske sprog (se figur B10) medtages kun, nar laeseplanen udpeger dem
som alternativer til fremmedsprog.

"Andet sprog": en sprogstuderende, der lzerer ud over det farste, hvilket resulterer i, at eleverne laerer to forskellige sprog
pa samme tid.

Oplysningerne er baseret pa laeseplanen eller andre styredokumenter, der er udstedt af topmyndighederne.

For definitioner af "udenlandsk sprog", "International Standard Classification of Education (ISCED)", "sprog som
obligatorisk fag", styredokumenter" og "topniveau uddannelsesmyndigheder”, se ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE fr): efter en igangvaerende laeseplanreform bliver et andet fremmedsprog obligatorisk for alle elever i alderen
13 og 14 ar fra 2027/2028.
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Spanien: tallet viser den mest udbredte situation i hele Spanien. Et andet fremmedsprog er obligatorisk for alle
studerende i nogle selvstyrende regioner (f.eks. Andalusien og Kanariske ger fra 10 &r og Pais Vasco og Galicien fra 12
ar).

Estland (i 2002/2003 og 2021/2022) og Island (i 2021/2022): de @verste uddannelsesmyndigheder preeciserede kun, at
eleverne skulle begynde at lzere det andet fremmedsprog som obligatorisk fag i alderen 10-12 ar.

Ungarn: der er et brud i tidsserierne pa grund af en andring i metodologien (aendring i ISCED-kategoriseringen af
uddannelsesprogrammer pa sekundaertrinnet).

Nederlandene: varigheden af indleeringen af to sprog varierer afheengigt af den vej, eleverne fglger.

Norge: der er en pause i tidsreekken pa grund af en aendring i metodologien (aendring i, hvordan undervisningen i det
andet fremmedsprog som obligatorisk emne for alle rapporteres).

| EN TREDJEDEL AF DE EUROPAISKE LANDE HAR ALLE STUDERENDE RET TIL
AT VELGE FREMMEDSPROG SOM VALGFRIE FAG.

Ud over de sprog i laeseplanen, der er obligatoriske for alle, kan de studerende veere berettiget til at leere
fremmedsprog som valgfrie fag. Denne ret @ger elevernes mulighed for at leere flere sprog end den
obligatoriske ordning og i nogle tilfelde for at studere to fremmedsprog, hvis kun det ene er obligatorisk.

Figur B4 fokuserer pa fremmedsprogsindlaering som en rettighed for alle elever pa primaer- og
sekundeertrinnet. Det viser kun lande med en sadan bestemmelse. Den indeholder ogsa oplysninger om
antallet af fremmedsprog, der er obligatoriske fag for alle (jf. figur B1), som giver et mere omfattende billede
af fremmedsprogsudbuddet. Denne indikator bidrager til dreftelserne vedrerende Radets henstilling til EU's
medlemsstater om indleering af to sprog ud over skolesproget (se indledningen til dette afsnit).

Som figuren viser, skal skolerne i 13 lande inkludere fremmedsprog inden for det seet af valgfrie fag, de skal
foresla alle elever i grundskolen og/eller den almene gymnasial uddannelse.

Alle studerendes ret til at veelge fremmedsprog som en del af deres valgfrie fag geelder kun pa
sekundaerniveau, undtagen i Kroatien, Slovenien og Sverige, hvor det vedrgrer studerende i bade
grundskolen og den almene gymnasial uddannelse. | grundskolen i Kroatien og Sverige kan alle studerende
fra henholdsvis 10 og 12 ar vaelge at laere et valgfrit fremmedsprog. | Slovenien kan alle 6-arige studerende
veelge at begynde at studere et fremmedsprog et ar fgr fremmedsprogsindleering bliver obligatorisk for alle.
Denne mulighed er givet igen for alle studerende fra en alder af 9 ar.

Varigheden, hvor fremmedsprog tilbydes som valgfrie fag for alle studerende, spaender fra 7 ar i Sverige til 1
ar i Frankrig. | Frankrig vedrarer dette alle studerende i en alder af 15 ar i den almene gymnasial uddannelse
(lycée général og technologique) og fortsaetter for nogle af dem fra 16 ar.
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Figur 8 Figur B4: Fremmedsprog, der stilles til rédighed som en rettighed og som obligatoriske fag for
alle studerende i grundskolen og/eller den almene gymnasial uddannelse (ISCED 1-3), 2021/2022

Ingen fremmedsprog angivet som en ret til alle: BE, BG, CZ, DK, DE, EE, DVS, EL, DET, CY, LU, HU, NL, PL, PT, RO,
AL, BA, ER, LI, MIG, MK, RS, TR.

Forklarende bemarkninger

Dette tal omhandler primeert sprog, der er beskrevet som "udenlandske" (eller "moderne") i lzeseplanen. Regionale sprog
og/eller mindretalssprog (se figur B12) og klassiske sprog (se figur B13) er kun medtaget, nar lseseplanen udpeger dem
som alternativer til fremmedsprog.

Oplysningerne er baseret pa studieordningen eller andre styredokumenter, der er udstedt af de gverste
uddannelsesmyndigheder.

For definitioner af "udenlandsk sprog", "International Standard Classification of Education (ISCED)", "sprog som en
rettighed", "styringsdokumenter" og "gverste myndigheder" henvises til ordlisten.

| syv lande giver adgang til fremmedsprog som en ret alle studerende pa primeer- og/eller almengymnasiale
uddannelser mulighed for at studere to fremmedsprog samtidigt, selv om kun et af dem er et obligatorisk fag
(se figur B1). | Spanien, Kroatien og Sverige, hvor kun ét fremmedsprog er obligatorisk for alle elever under
deres skolegang, tilbydes de et ekstra sprog som en ret pa et eller andet tidspunkt i grundskolen og/eller den
almene gymnasial uddannelse. | de resterende fire lande finder tilvejebringelse af fremmedsprog som ret
enten sted for skolearene, hvor to fremmedsprog er obligatoriske for alle (Slovenien, Slovakiet og Norge)
eller efter (Litauen).

| seks lande (Frankrig, Letland, Malta, Qstrig, Finland og Schweiz) giver tilvejebringelse af fremmedsprog
som en ret alle studerende mulighed for at studere mere end to fremmedsprog pa et eller andet tidspunkt i
deres almene uddannelse. | disse lande har de studerende ret til at vaelge fremmedsprog som valgfrie fag i
en periode med almen uddannelse pa sekundeertrinnet (under og/eller gymnasialt niveau), nar det allerede
er obligatorisk for dem at studere to fremmedsprog. | de fleste tilfaelde kan eleverne tage et fremmedsprog
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som et valgfrit emne. | Finland skal alle skoler dog tilbyde to fremmedsprog som valgfrie fag ud over dem,
som alle studerende lzerer som obligatoriske fag.

To lande har for nylig indfgrt reformer vedrgrende fremmedsprog, der er fastsat som en rettighed. |
Graekenland har faget "udenlandske sprog" siden 2020/2021 ikke laengere veeret en ret for alle studerende i
tredje klasse af den generelle gymnasial uddannelse sammen med obligatorisk fremmedsprogsundervisning.
Denne reform haenger sammen med en stigning i antallet af ar, hvor alle studerende skal studere to
fremmedsprog (jf. figur B3), der blev indfart i 2020/2021. | Letland har alle skoler siden indfgrelsen af den
nye laeseplan for gymnasial uddannelse i 2020 mattet tilbyde et tredje fremmedsprog som en ret i de tre ar af
dette uddannelsesniveau.

| mange lande er fremmedsprogsundervisning ikke begraenset til fremmedsprog som obligatoriske fag eller
valgfrie fag, som alle skoler skal tilbyde. | en lang raekke lande nyder skolerne faktisk en vis autonomi, sa de
kan tilbyde undervisning i yderligere fremmedsprog. Denne undervisning kan veaere en del af specifikke
muligheder valgt af de enkelte skoler. Studieordninger, der er udformet pa skoleniveau, og initiativer, der
iveerksaettes lokalt, rapporteres dog ikke i dette afsnit, som fokuserer pa de gverste regler, der definerer
minimumsbestemmelsen for fremmedsprog for alle elever. Kapitel C indeholder supplerende data, da det
giver oplysninger om andelen af elevers deltagelse i sprogindleering i grundskolen og pa sekundaertrinnet.

| DE FLESTE LANDE VIL DYRLAGESTUDERENDE HAVE LART ET
FREMMEDSPROG | SAMME ANTAL AR SOM DERES JAVNALDRENDE | ALMEN
UDDANNELSE.

De fire foregaende indikatorer fokuserer pa fremmedsprogsundervisning i almen uddannelse. Figur B5
sammenligner tilrddighedsstillelsen af det ferste fremmedsprog som obligatorisk fag inden for almen
uddannelse og erhvervsuddannelse. Mere specifikt ser den pa antallet af ar, hvor studerende pa
erhvervsfaglig og almen gymnasial uddannelse bruger et fremmedsprog som obligatorisk fag (**). Af hensyn
til sammenligneligheden er det kun erhvervsuddannelsesforlgb, der giver adgang til videregaende
uddannelse, der tages i betragtning her.

| langt de fleste europaeiske lande (21 ud af 31) skal alle studerende pa erhvervsfaglig og almen gymnasial
uddannelse laere ét fremmedsprog i det samme antal ar ved afslutningen af deres studier. | nogle fa tilfaelde
(seks lande) vil mindst nogle erhvervsuddannelsesstuderende have leert et fremmedsprog i et lavere antal ar
ved afslutningen af uddannelse pa sekundeertrinnet. | Danmark, Tyskland, Spanien og Schweiz er det ikke
obligatorisk for alle erhvervsuddannelsesstuderende at lzere et fremmedsprog. dette afhaenger af det
uddannelsesprogram, de fglger. Kravet om, at hver elev skal leere ét fremmedsprog, geelder derfor kun for
studerende, for de starter deres erhvervsuddannelse, dvs. far de er 15 eller 16 ar afhaengigt af landet. |
Estland er fremmedsprogsundervisning obligatorisk for alle studerende i lgbet af det ferste ar af
erhvervsuddannelserne, mens det i den almene uddannelse er obligatorisk indtil afslutningen af gymnasialt
niveau. Endelig tegner den kortere varighed af erhvervsuddannelsesprogrammet (1 &r mindre) pa gymnasial
uddannelse sig i Dstrig for forskellen.

Omvendt er erhvervsuddannelserne i Letland, Ungarn, Nederlandene og Polen leengere, sa
erhvervsuddannelsesstuderende studerer et sprog i et ar laengere end deres kolleger i den almene
uddannelse.

34 Antallet af ar, der overvejes for erhvervsuddannelsesstuderende, er hele den periode, hvor alle
studerende pa erhvervsuddannelserne skal studere (mindst) et fremmedsprog, herunder under deres
deltagelse i farskoleundervisning, grundskoleuddannelse og ungdomsuddannelse.
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Ingen forskel
Fearre ar for erhvervsuddannelsesstuderende

Rere ar for erhvervsuddannelsesstuderende
Intet frenmedsprog somabligatorisk enme
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Ikke relevant

Kilde: Det er Eurydice.

Figur 9 Figur Bb5: Forskel mellem studerende pa almen uddannelse og
erhvervsuddannelsesstuderende i antallet af &r, der er brugt pa at leere et fremmedsprog som
obligatorisk fag, 2021/2022

Forklarende bemarkninger

| betragtning af erhvervsuddannelsernes kompleksitet og det store antal forlgb i nogle lande er det kun de programmer,
der giver direkte adgang til videregaende uddannelse (dvs. ISCED-P 354), der indgar i denne indikator. Inden for dette
definerede anvendelsesomrade er oplysningerne desuden baseret pa de mest repraesentative programmer, bortset fra
dem, der leveres i institutioner, der beskaeftiger sig med meget specifikke omrader (f.eks. kunst og scenekunst).
Voksenuddannelsesprogrammer, uddannelsesprogrammer med szerlige behov eller veje med et meget lavt antal
studerende er ogsa udelukket. Inden for dette anvendelsesomrade, nar erhvervsuddannelserne er af en anden varighed,
anses den korteste for at angive slutalderen. Yderligere oplysninger om ISCED-klassifikationen findes i ISCED 2011
(UNESCO UIS, 2012).

Dette tal omhandler primeert sprog, der er beskrevet som "udenlandske" (eller "moderne") i lzeseplanen. Regionale sprog
og/eller mindretalssprog (figur B9) og klassiske sprog (figur B10) er kun medtaget, nar leeseplanen udpeger dem som
alternativer til fremmedsprog.

Yderligere oplysninger om indleering af et fremmedsprog som obligatorisk fag i almen uddannelse findes i figur B1 og B2.
Intet fremmedsprog som obligatorisk emne: ingen forpligtelse for alle elever til at lzere et fremmedsprog.

Oplysningerne er baseret pa studieordningen eller andre styredokumenter, der er udstedt af de gverste
uddannelsesmyndigheder.

For definitioner af "laeseplan”, "udenlandsk sprog", "International Standard Classification of Education (ISCED)", "sprog
som obligatorisk fag", "

, "styringsdokumenter" og "gverste uddannelsesmyndigheder" henvises til ordlisten.
Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Kroatien og Nederlandene: der er forskelle i erhvervsuddannelsernes laengde, og tallet er den korteste.
Malta, Sverige og Island: der er ingen erhvervsuddannelsesforlgb inden for indikatorens anvendelsesomrade.

Finland: efter en reform, der blev indfgrt i 2018, reguleres varigheden af fremmedsprogsundervisningen ikke centralt for
erhvervsuddannelsesstuderende. Det varierer afheengigt af kravene til den pageeldende kvalifikation, den studerendes
forudgaende laering og den studerendes personlige kompetenceudviklingsplan. To fremmedsprog er blandt
kompetencekravene for alle kvalifikationer.

Liechtenstein: den skolebaserede del af erhvervsuddannelserne leveres i Schweiz.

| DE FLESTE LANDE VIL DYRLAGESTUDERENDE HAVE BRUGT FARRE AR PA AT
LARE TO SPROG END DERES JAVNALDRENDE | ALMEN UDDANNELSE.
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Mens alle erhvervsuddannelsesstuderende i de fleste lande lzerer et fremmedsprog i samme antal ar som
deres jeevnaldrende inden for almen uddannelse (jf. figur B5), viser den samme sammenligning for det andet
sprog starre forskelle mellem erhvervsuddannelsesstuderende og studerende pa almen uddannelse (figur
B6). Figur B6 er baseret pa de laveste krav med hensyn til obligatorisk indlaering af to fremmedsprog for alle
studerende pé tveers af de mange individuelle forlgb inden for erhvervsuddannelse og almen uddannelse
(*). De studerendes deltagelse i fremmedsprogsindlzering i de to uddannelsesprogrammer findes i kapitel C
(se figur C5).

I 19 uddannelsessystemer er der forskel pa den tid, der bruges til at leere to fremmedsprog mellem de to
typer uddannelsesprogrammer til skade for de studerende pa erhvervsuddannelserne. | de fleste tilfaelde er
det 3 eller 4 ar. Forskellen er dog 2 ar i Bulgarien og Graekenland og 1 ar i Nederlandene og Norge.

Ingen forskel
Feare ar for erhvervsuddannel sesstuderende

Fere ar for erhvervsuddannelsesstuderende

Ingen forpligtelse til at studereto
fremmedsprog pa noget tidspunkt
under deres uddannelse

O B OMO

Ikke relevant

g)—? g ’ ‘ _.e‘;‘ ;
o ) ¥

& = by P
\'\; N i & Kilde: Det er Eurydice.

Figur 10 Figur B6: Forskel mellem studerende pa& almen uddannelse og
erhvervsuddannelsesstuderende i antallet af ar, der er brugt pa at laere to fremmedsprog
samtidig som obligatoriske fag, 2021/2022

Forklarende bemarkninger
Se de forklarende bemeerkninger til figur B5.

Yderligere oplysninger om indleering af to fremmedsprog som obligatoriske fag i almen uddannelse findes i figur B1 og
B3.

Landespecifikke noter
Malta, Sverige og Island: der er ingen erhvervsuddannelsesforlgb inden for denne indikators anvendelsesomrade.

Finland: efter en reform, der blev indfart i 2018, reguleres varigheden af fremmedsprogsundervisningen ikke centralt for
erhvervsuddannelsesstuderende. Det varierer afheengigt af kravene til den pageeldende kvalifikation, den studerendes
forudgédende laering og den studerendes personlige kompetenceudviklingsplan. To fremmedsprog er blandt
kompetencekravene for alle kvalifikationer.

Liechtenstein: den skolebaserede del af erhvervsuddannelserne leveres i Schweiz.

| de fleste af uddannelsessystemerne med lavere krav til erhvervsuddannelser (de tysktalende og flamske
samfund i Belgien), Tjekkiet, Estland, Graekenland, Frankrig, Letland, Nederlandene, Bosnien-Hercegovina,

35 Af hensyn til sammenligneligheden er det kun erhvervsuddannelsesforigb, der giver adgang il
videregdende uddannelse, der tages i betragtning her. Antallet af ar for erhvervsuddannelsesstuderende
er hele den periode, hvor alle studerende pa erhvervsuddannelserne skal studere (mindst) to
fremmedsprog, herunder under deres deltagelse i primeer- og sekundaertrinnet.
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Schweiz, Montenegro og Serbien) begynder erhvervsuddannelsesstuderende at lzere et andet
fremmedsprog som obligatorisk fag, nar grunduddannelsen stadig er almindelig for alle. P4 gymnasial
uddannelse er denne laering ikke leengere obligatorisk for alle studerende pa erhvervsuddannelser (selv om
nogle fortsat kan leere to fremmedsprog), mens det fortsat er obligatorisk for dem, der er under almen
uddannelse. | Ungarn, @strig, Slovenien, Slovakiet, Norge og Turkiye vedrgrer det andet fremmedsprog som
obligatorisk fag wudelukkende alle studerende pa gymnasialt niveau. Endelig studerer alle
erhvervsuddannelsesstuderende i Bulgarien to obligatoriske fremmedsprog i 2 ar, mens de for deres kolleger
i den almene uddannelse er obligatoriske i 4 ar, indtil ungdomsuddannelserne er afsluttet.

| otte lande (Danmark, Italien, Cypern, Litauen, Luxembourg, Portugal, Rumaenien og Nordmakedonien) er
der ingen forskel mellem de to typer uddannelsesprogrammer. Det betyder med andre ord, at
erhvervsuddannelserne og de studerende pa almen uddannelse ved afslutningen af ungdomsuddannelserne
vil have leert to sprog samtidig i det samme antal ar.

Endelig er der i det franske feellesskab Belgien, Tyskland, Irland, Spanien, Kroatien og Albanien ikke krav
om, at alle studerende skal studere to sprog, hverken i grunduddannelsen eller pa gymnasialt niveau.

| Polen forklarer den laengere varighed af erhvervsuddannelsesprogrammer det ekstra ar, som studerende
pa erhvervsuddannelser har brugt pa sprogindleering.
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AFSNIT Il — DIVERSITETEN AF DE SPROG, DER TILBYDES

Det foregaende afsnit fokuserede pa antallet af fremmedsprog, der er obligatoriske for alle studerende, og
den periode, hvor de studerende skal lzere fremmedsprog. Dette afsnit fokuserer pa de specifikke sprog, der
undervises i skoler i Europa.

Afsnittet starter med at se pa sprog, der er obligatoriske for alle elever i mindst et skolear (se figur B7). Det
fortseetter derefter ved at diskutere de fremmedsprog, som alle skoler skal tilbyde, og dem, som skolerne kan
veelge, nar de opretter deres fremmedsprog laeseplan (se figur B8). Sektionen undersgger derefter sprog,
som laeseplaner undertiden overvejer alternativer til fremmedsprog, nemlig regionale sprog og
mindretalssprog, og klassiske sprog (se figur B9 og B10). Et andet undersggelsesomrade er undervisning i
hjemmesprog (dvs. sprog, der tales af studerende i hjemmet) til studerende med indvandrerbaggrund (se
figur B11). Endelig suppleres billedet af specifikke sprog, der undervises i pa skolerne, med en oversigt over
de sprog, der anvendes til at levere indhold og sprogintegreret leering (CLIL), dvs. tilvejebringelse af laering,
hvor et andet sprog end skolesproget anvendes til at undervise i forskellige fag (jf. figur B12).

Alle indikatorerne i dette afsnit er baseret pa de data, der indsamles via Eurydice-netvaerket. De daekker
derfor 39 uddannelsessystemer i 37 lande (*°).

ET OBLIGATORISK FREMMEDSPROG FOR ALLE ER SPECIFICERET | MERE END
HALVDELEN AF ALLE EUROPAISKE UDDANNELSESSYSTEMER: DET ER OFTEST
ENGELSK

Det er obligatorisk at leere et fremmedsprog i naesten alle europaeiske lande (se kapitel B, afsnit I). Figur B7
undersgger, om de gverste uddannelsesmyndigheder definerer et bestemt fremmedsprog (eller specifikke
fremmedsprog), som alle studerende skal studere i mindst et skolear. Der er fokus pa elever pa primeer- og
sekundeertrinnet.

Som det fremgar af figuren, skal alle studerende i mere end halvdelen af de undersggte
uddannelsessystemer (22 ud af 39 uddannelsessystemer) studere et bestemt fremmedsprog (eller specifikke
fremmedsprog). | de andre systemer kan elever eller skoler vaelge, hvilket sprog eller hvilke sprog der skal
studeres. Uddannelsesmyndighederne pa hgijt niveau vejleder ofte dette valg ved at definere flere sprog,
som skoler og/eller studerende skal veelge fra (jf. figur B8).

| de fleste uddannelsessystemer med specifikke obligatoriske sprog definerer officielle dokumenter kun ét
sprog, der er obligatorisk for alle. To specifikke fremmedsprog, der er obligatoriske for alle, er defineret i de
tysktalende og flamske samfund i Belgien, Cypern, Schweiz og Island. | Luxembourg findes der ftre
specifikke obligatoriske fremmedsprog.

Engelsk er obligatorisk i naesten alle uddannelsessystemer, der definerer et bestemt obligatorisk
fremmedsprog: 21 ud af 22 uddannelsessystemer (alle undtagen Finland). | de fleste af disse systemer (15
systemer) er engelsk det eneste angivne obligatoriske fremmedsprog.

Andre sprog end engelsk er obligatoriske for alle studerende i nogle fa lande.

Fransk er obligatorisk for alle studerende i de tysktalende og flamske samfund i Belgien, Cypern,
Luxembourg og nogle kantoner i Schweiz. | de to belgiske faellesskaber og Luxembourg er fransk det forste
fremmedsprog, som alle studerende skal studere. Pa Cypern er det det andet obligatoriske fremmedsprog,
efter engelsk. | Schweiz varierer raekkefelgen: i kantonerne, der definerer fransk som et obligatorisk
fremmedsprog, er det undertiden det fgrste og nogle gange det andet obligatoriske sprog (se de
landespecifikke noter for figur B7 for detaljer). Det er veerd at bemeerke, at fransk hovedsageligt er
obligatorisk i lande, hvor det er et af de officielle statssprog (alle ovennaevnte lande undtagen Cypern; se
figur A1).

Pa samme made er tysk obligatorisk i lande, hvor det er et af de statslige sprog, nemlig i Luxembourg og i
alle ikke-tysktalende kantoner i Schweiz.

36 Neermere oplysninger om landedaekningen af denne rapport findes i indledningen il rapporten.
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Finland og Island angiver nogle nordiske sprog som obligatoriske for alle studerende. | Finland er det andet
statssprog (svensk eller finsk, afhaengigt af skolens hovedsprog) obligatorisk. | Island er dansk sammen med
engelsk obligatorisk (norsk eller svensk kan erstatte det under visse omstaendigheder).

Et specifikt obligatorisk
fremmedsprog

To specifikke obligatoriske
fremmedsprog

Tre specifikke obligatoriske
fremmedsprog

Engelsk er obligatorisk

Obligatorisk
fremmedsprogsindlaering med
et valg af sprog

Ingen obligatorisk
fremmedsprogsindlaering

Kilde: Det er Eurydice.

Figur 11 Figur B7: Specifikke fremmedsprog obligatoriske for alle studerende pa primeer- og
sekundeertrinnet (ISCED 1-2), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Figuren viser, om studieordningen eller andre styredokumenter, der er udstedt af de gverste myndigheder
(uddannelsesmyndighederne), angiver obligatoriske fremmedsprog, som alle elever pa primaer- og/eller sekundaertrinnet
skal leere i mindst et skolear. Hvis dette er tilfeeldet, vises antallet af obligatoriske sprog. Nar det drejer sig om
oplysninger om, hvilke fremmedsprog der er obligatoriske for alle, vises kun engelsk. Andre sprog end engelsk er angivet
i den tilhgrende tekst.

For definitioner af "laeseplan”, "udenlandsk sprog", "International Standard Classification of Education (ISCED)", "sprog
som obligatorisk fag", "styringsdokumenter" og "topniveau (uddannelse) myndighed", se ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE fr): kun hovedstadsregionen Bruxelles og de vallonske kommuner kendt som "sproggraensen" (Comines-
Warneton, Mouscron, Flobecq og Enghien) har et specifikt obligatorisk sprog, som er nederlandsk. | andre dele af det
franske faellesskab i Belgien er der ikke noget specifikt fremmedsprog, der er obligatorisk for alle studerende.

Belgien (BE de): Fransk er det farste fremmedsprog. Kun i skoler, hvor fransk er undervisningssproget, er tysk det farste
fremmedsprog. Engelsk er ikke defineret i styredokumenter pa gverste niveau som et obligatorisk fremmedsprog. Men i
praksis kraever alle almindelige gymnasier eleverne at lzere engelsk. Tallet henviser derfor til to specifikke obligatoriske
fremmedsprog og angiver engelsk som obligatorisk.

Tyskland: i ni delstater er engelsk obligatorisk som det farste fremmedsprog. Fransk er obligatorisk i Saarland.

Irland: alle studerende skal studere de to statslige sprog: Engelsk og irsk. Ingen af dem betragtes imidlertid som et
fremmedsprog i studieordningen.

Spanien: Engelsk er et specifikt obligatorisk sprog i nogle fa selvstyrende regioner (f.eks. Valencia, Rioja og Castilla-La
Mancha).

Finland: Svensk er obligatorisk i skoler, hvor finsk er skolesprog, og finsk er obligatorisk i skoler, hvor svensk er
skolesproget.

Bosnien-Hercegovina: tilgangen til dataindsamling var forskellig fra andre lande. Oplysningerne i 2021/2022 er baseret
pa en undersggelse af kantonernes regler. | de fleste kantoner er engelsk obligatorisk.
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Schweiz: to fremmedsprog er obligatoriske for studerende. De angivne obligatoriske sprog omfatter alle statslige sprog
(fransk, tysk, italiensk og romersk) og engelsk. Raekkefalgen afhaenger af kantonen. Normalt er enten et nationalt sprog
angivet som det forste obligatoriske fremmedsprog og engelsk som det andet fremmedsprog eller engelsk er angivet
som det fgrste obligatoriske fremmedsprog og et nationalt sprog som det andet. Mere specifikt er det fgrste obligatoriske
fremmedsprog i de fleste tysktalende kantoner engelsk, og det andet er fransk (i nogle kantoner er raekkefglgen vendt). |
fransktalende kantoner er det fgrste fremmedsprog tysk, og det andet er engelsk. | den italiensktalende kanton er det
farste obligatoriske fremmedsprog fransk, og det andet er tysk.

En analyse af udviklingen af obligatorisk fremmedsprogsindlaering over tid viser, at politikkerne for
obligatoriske sprog er ret stabile i Europa. Der er dog sket visse aendringer i de senere ar. | EU vedtog
Luxembourg i 2017 en reform, der introducerede fransk til ferskoleundervisning fra 3 ar. Dette indebeerer, at
barn nu leerer fransk, far de begynder at lzere tysk, som de begynder, nar de er 6 ar gamle (for reformen var
tysk det forste obligatoriske sprog efterfulgt af fransk). Som fagr reformen er engelsk det tredje sprog, som
alle studerende i Luxembourg skal leere. Uden for EU indfgrte en 2017-reform engelsk som et obligatorisk
fremmedsprog for alle studerende fra fgrste klasse af grundskolen. | betragtning af den laengere periode, der
er kortlagt i forskellige udgaver af denne rapport (som daekker de sidste to artier), har nogle andre lande
(f.eks. Italien, Portugal og Slovakiet) gennemfart reformer, der indferer engelsk som et obligatorisk emne (se
Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice, 2017, s. 44).

Oplysningerne om sprog, som styredokumenter definerer som obligatoriske, kan suppleres med data om den
faktiske andel af studerende, der studerer forskellige sprog. Sadanne oplysninger findes i kapitel C, afsnit II.

I LIDT OVER EN TREDJEDEL AF UDDANNELSESSYSTEMERNE ANGIVER
STYREDOKUMENTER PA @VERSTE NIVEAU MINDST TO FREMMEDSPROG, SOM
ALLE SKOLER SKAL LEVERE.

De fremmedsprog, som de studerende lzerer (se kapitel C, afsnit Il), athaenger af den sprogordning, der er
fastsat i studieordningen. Figur B8 viser de specifikke fremmedsprog i skolerne i henhold til styredokumenter
pa everste niveau. Den indeholder to dele: del a) angiver specifikke fremmedsprog, som alle skoler skal
levere del b) illustrerer fremmedsprog, som skolerne kan vaelge at give til studerende.

| neesten alle lande specificerer styringsdokumenterne pa gverste niveau de fremmedsprog, som skolerne
skal levere eller kan tilbyde (eller begge) for mindst ét uddannelsesniveau. Desuden kan de tillade eller
tilskynde skoler til at tilbyde andre sprog end dem, der er angivet. | nogle tilfeelde henviser
styredokumenterne udtrykkeligt til skolens autonomi med hensyn til de sprog, de kan stille til radighed,
samtidig med at det preeciseres, hvilke sprog de skal stille til radighed (i det tysktalende faellesskab i Belgien
og Finland). | andre tilfaelde specificerer styredokumenterne hverken de sprog, som skolerne kan stille til
radighed, eller dem, de skal stille til radighed, hvilket giver skolerne fuld autonomi til at traeffe afgarelse
herom (i Ungarn og Polen).

| de fleste lande angiver styredokumenter pa averste niveau et eller flere fremmedsprog, som alle skoler skal
levere. | de fleste tilfaelde er disse sprog engelsk efterfulgt af fransk og/eller tysk. Nar andre sprog er angivet,
er de ofte officielle statslige sprog (finsk/svensk i Finland og italiensk i Schweiz) eller et sprog i et naboland
(italiensk i Albanien). | mange tilfaelde, isaer pa grundskoleniveau, er det obligatorisk for studerende at leere
de angivne fremmedsprog (se figur B7). Desuden viser figur B8, at antallet af specificerede fremmedsprog
stiger pa sekundeert niveau. | Sverige, Schweiz og Norge bgr der tilbydes fire specifikke fremmedsprog i alle
skoler pa lavere og/eller generelle gymnasialt niveau, afheengigt af landet.
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Figur 12 Figur B8: Fremmedsprog, der er specificeret i styringsdokumenter pa gverste niveau for
undervisning pa primeer- og sekundeaertrinnet (ISCED 1-3), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Denne figur viser specifikke fremmedsprog i skolerne i henhold til laeseplanen eller andre styredokumenter, der er
udstedt af uddannelsesmyndighederne p& gverste niveau. | del a) angives de fremmedsprog, som alle skoler skal stille til
radighed del b) viser de fremmedsprog, som skolerne kan veelge at tilbyde. | nogle tilfaelde er skoler tilladt eller opfordres
til at tilbyde yderligere sprog til dem, der er angivet.

For et eller flere uddannelsesniveauer ma studieordningen eller styredokumenterne pa gverste niveau ikke angive, hvilke
fremmedsprog skolerne skal eller kan tilbyde. | nogle tilfaelde kan de udtrykkeligt henvise til skoleautonomi pa dette
politikomrade.
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Dette tal og de landespecifikke noter angiver ikke, om de angivne sprog skal angives som fgrste, andet eller tredje
sprog.

Klassiske sprog (dvs. klassisk greesk og latin) er kun medtaget, nar laeseplanen eller styredokumenterne pa gverste
niveau udpeger dem som alternativer til fremmedsprog.

I hver del af figuren er sprog angivet i faldende reekkefglge i henhold til antallet af uddannelsessystemer, der omfatter
dem i deres leeseplaner eller styredokumenter pa gverste niveau. Rangordningen tager ikke hensyn til det eller de
uddannelsesniveauer, som der anbefales/pakreeves fremmedsprogsundervisning. Hvis flere sprog er opfert i det samme
antal uddannelsessystemer, er de sorteret alfabetisk i henhold til deres ISO 639-3-kode (se http://www.sil.org/iso639-3/,
sidst tilgaet: 13. juli 2022).

Officielle EU-sprog vises, nar de udbydes i mindst to uddannelsessystemer alle andre sprog vises, nar de udbydes i
mindst tre uddannelsessystemer. Alle sprog, der ikke vises, er markeret som "andre" i figuren og angivet i de
landespecifikke noter.

For definitioner af "laeseplan”, "udenlandsk sprog", "International Standard Classification of Education (ISCED)" og
"styringsdokumenter" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE fr): i hovedstadsregionen Bruxelles og i de vallonske kommuner med saerlig sproglig status ved siden af det
flamske feellesskab i Belgien skal alle skoler tilbyde hollandsk undervisning pa primaer- og sekundeertrinnet. |1 de
vallonske kommuner med seerlig sproglig status ved siden af det tysktalende feellesskab skal skolerne sgrge for tysk i
grundskolen og den almene gymnasial uddannelse. Fra september 2022 kan (fransk) tegnsprog tilbydes i den generelle
gymnasial uddannelse.

Tyskland: i ni delstater skal alle skoler tilbyde engelsk. Alle skoler skal sgrge for fransk i Saarland.

Frankrig: Andre sprog omfatter armensk, cambodjansk og de regionale sprog baskisk, bretonsk, catalansk, korsikansk,
kreolsk, melanesisk, occitansk og tahitansk i almen uddannelse pa sekundeertrinnet. | gymnasiet, koreansk,
vietnamesisk og det regionale sprog Gallo, kan de regionale sprog i Alsace og de regionale sprog i Moselle ogsa
tilbydes. Generelt kan der tilbydes norsk, persisk, tamilsk og de regionale sprog valisisk og futunsk.

Italien: "Andre" sprog omfatter albansk og serbisk/kroatisk, betragtes serbokroatisk.

Litauen: Andre sprog omfatter lettisk.

Nederlandene: alle skoler i Friesland provinsen skal tilbyde frisisk.

Jstrig: "Andre" sprog omfatter tjekkisk, slovakisk og bosnisk/kroatisk/serbisk undervist som ét sprog.

Slovenien: "Andre" sprog omfatter makedonsk og (slovensk) tegnsprog pa sekundaertrinnet pa sekundaertrinnet.
Finland: Svensk skal stilles til radighed i skoler, hvor skolesproget er finsk og finsk, i skoler, hvor skolesproget er svensk.
Bosnien-Hercegovina: skoler i Sarajevo kanton kan vaelge at give arabisk og tyrkisk.

Schweiz: de fremmedsprog, der skal stilles til radighed, er forskellige alt efter sprogregioner og kantoner: Fransktalende
kantoner skal give tysk og engelsk, tysktalende kantoner skal give fransk og engelsk, og italiensktalende kantoner skal
give tysk, fransk og engelsk i primaer og generel gymnasial uddannelse. Italiensk skal tilbydes i almen uddannelse pa
sekundeertrinnet i alle fransk- og tysktalende kantoner. Romersk skal leveres i den tysktalende del af Graublinden
kanton.

Norge: "Andre" sprog omfatter albansk, estisk, islandsk, amharisk, bosnisk, Dari, filippinsk, kantonesisk, koreansk,
kurdisk (sorani), oromo, punjabi, persisk, somalisk, tamilsk, (norsk) tegnsprog, thailandsk, tigrinya, urdu og vietnamesisk.

Ud over fremmedsprog, som skolerne skal levere, naevner topstyredokumenter ofte fremmedsprog, som
skolerne kan veelge at levere. Ud over engelsk, fransk og tysk er de oftest angivne fremmedsprog spansk,
italiensk og russisk. Derefter kommer kinesisk, efterfulgt af latin, arabisk, tyrkisk, japansk, klassisk graesk og
portugisisk. | flere lande findes klassiske sprog (dvs. klassisk graesk og latin) i styredokumenter pa gverste
niveau som fremmedsprog, som skolerne kan tilbyde. Med andre ord er de alternativer til moderne
fremmedsprog og kan studeres i stedet for dem. Endelig kan skoler i et mindretal af lande ifalge
styredokumenter pa gverste niveau tilbyde et par andre europaeiske sprog.

Som forventet, antallet af specificerede fremmedsprog, som skolerne kan veelge at tilbyde stigninger i den
generelle gymnasial uddannelse, iszer i den generelle gymnasial uddannelse. Nar eleverne nar dette
uddannelsesniveau, skal de ofte studere mere end ét fremmedsprog eller far mulighed for at studere flere
fremmedsprog som valgfrie fag (se figur B3 og B4). Derfor afspejler fremmedsprogsbestemmelsen i
leeseplanen de krav til studerende, der er skitseret i leeseplanen.
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Antallet af specificerede fremmedsprog, som skolerne kan tilbyde, er meget hgijt i Frankrig og Ostrig pa alle
tre uddannelsesniveauer. Dette tal er ogsa seerligt hejt pA gymnasieniveau i Ungarn, Rumaenien og
Slovenien. | nogle lande specificerer laeseplanen et stort antal fremmedsprog, som skolerne kan tilbyde i den
generelle ungdomsuddannelse mere specifikt. Dette er tilfeeldet i Danmark, Irland, Italien og Norge.

OMKRING HALVDELEN AF ALLE EUROPAISKE LANDE ANGIVER REGIONALE
SPROG ELLER MINDRETALSSPROG | OFFICIELLE DOKUMENTER VEDRGRENDE
UDDANNELSE

| hele Europa tales regionale sprog eller mindretalssprog i dele af landenes territorier sammen med officielle
statssprog. Mens den juridiske status for og antallet af mennesker, der taler disse sprog varierer meget,
mange har til feelles en vis grad af usikkerhed (Gerken, 2022). | de fleste europzeiske lande anerkender
lovgivningen officielt mindst ét regionalt sprog eller mindretalssprog (se figur A1) og fremmer dets
anvendelse inden for forskellige omrader af det offentlige liv, herunder offentlig forvaltning, juridiske tjenester,
uddannelse, medier, kultur og det gkonomiske og sociale liv.

Figur B9 fokuserer pa inddragelse af regionale sprog eller mindretalssprog i undervisningen. Den angiver,
om officielle (styrende) dokumenter udstedt af uddannelsesmyndigheder pa @verste niveau — f.eks.
nationale lzeseplaner eller uddannelsesprogrammer, nationale vurderings- eller eksamensdokumenter eller
bestemmelser, der kraever, at skolerne skal levere undervisning pa bestemte sprog — henviser til udbud af
regionale sprog eller mindretalssprog, og i givet fald viser det de sprog, der er omfattet.

Som det fremgar af figuren, henviser styringsdokumenter udstedt af uddannelsesmyndigheder pa hgijt niveau
i ca. halvdelen af de undersggte uddannelsessystemer specifikt til udbud af visse regionale sprog eller
mindretalssprog. Antallet af omfattede sprog spzender fra et eller to (Danmark, Graekenland, Nederlandene,
Slovenien og Albanien) til 10 eller derover (Frankrig, Kroatien, Italien, Ungarn, Polen, Rumeenien og
Serbien).

| nogle lande er alle officielt anerkendte regionale sprog eller mindretalssprog (jf. figur A1) og kun disse
regionale sprog eller mindretalssprog specifikt naevnt i styredokumenter udstedt af uddannelsesmyndigheder
pa hgjt niveau. Dette er tilfeeldet i Italien, Ungarn, Nederlandene, Polen, Slovenien, Finland, Sverige,
Montenegro og Norge. | Polen har alle officielt anerkendte regionale sprog eller mindretalssprog f.eks. en
grundlaeggende leeseplan, og skolerne er forpligtet til at undervise i regionale sprog eller mindretalssprog,
hvis visse betingelser er opfyldt (f.eks. et minimum af studerende, der ansgger om at studere sproget). |
Holland, hvor frisisk er et officielt anerkendt mindretalssprog, skal alle elever pa primaer- og sekundaertrinnet
i det frisiske omrade studere dette sprog (som fglge heraf skal alle skoler pa dette omrade give det). Ud over
instruktion kan styredokumenterne henvise til eksamener pa regionale sprog eller mindretalssprog. | Ungarn
kan eleverne f.eks. tage deres afsluttende gymnasiale eksamen (érettségi) pa et hvilket som helst officielt
anerkendt regionalt sprog eller mindretalssprog.
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Figur 13 Figur B9: Regionale sprog eller mindretalssprog, der specifikt henvises fil i
styringsdokumenter pé hajt niveau for undervisning pd primaer- og sekundeertrinnet (ISCED 1-3),
2021/2022
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Figur 14 Figur B9: Regionale sprog eller mindretalssprog, der specifikt henvises til i

styringsdokumenter pé hgjt niveau for undervisning pa primeer- og sekundeertrinnet (ISCED 1-3),

2021/2022
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Forklarende bemarkninger

Figuren viser de regionale sprog eller mindretalssprog, der er naevnt i laeseplanen eller andre styredokumenter, der er
udstedt af myndigheder pa @verste niveau (uddannelsesmyndigheder). Der skelnes ikke mellem uddannelsesniveauer,
uddannelsesforlgb eller typer af skoler. | nogle lande kan de neevnte sprog kun tilbydes i skoler i nogle regioner.

Udtrykket "regionale sprog eller mindretalssprog" i figuren omfatter begrebet "ikketerritoriale sprog".

Sprogene i tabellen er angivet i alfabetisk reekkefalge i henhold til deres ISO 639-3-kode (se http://www.sil.org/iso639-3/,
sidst tilgaet: 27. juni 2022). Sprog, der ikke har nogen ISO 639-3-kode og grupper af sprog, er markeret som "andre" og
er angivet i de landespecifikke noter.

For definitioner af "International Standard Classification of Education (ISCED)", "ikketerritorialt sprog", "regionalt sprog

eller mindretalssprog", "styredokumenter" og "topniveau (uddannelse) myndighed", se ordlisten.
Landespecifikke noter

Frankrig: "Andet" betyder Gallo, Kibushi, Shimaore (Mayotte), melanesiske sprog, polynesiske sprog (gallisisk og
futunsk), vestflamsk og de regionale sprog i Alsace og Moselle (kendt som Alsace og Moselle frankiske dialekter).

Ungarn: "Andet" betyder Boyash (en dialekt af romani).
Polen: "Andet" betyder Lemko.

Slovakiet: uddannelsesstandarder for fire yderligere sprog (bulgarsk, tjekkisk, kroatisk og polsk) blev vedtaget i
september 2022, dvs. i begyndelsen af skolearet 2022/2023.

Serbien: "Andet" betyder Bunjevac.

I nogle andre lande anerkender retlige rammer kun ét officielt (statsligt) sprog (jf. figur A1), men
styredokumenter udstedt af uddannelsesmyndigheder pa hgijt niveau fremmer udbuddet af regionale sprog
eller mindretalssprog. Dette er tilfeeldet i Bulgarien, Graekenland, Frankrig, Litauen og Albanien. | Frankrig er
fransk f.eks. det eneste officielle sprog, men i de omrader, hvor der tales regionale sprog eller
mindretalssprog, ber eleverne kunne studere dem pa alle uddannelsesniveauer, navnlig som valgfrie fag pa
sekundaertrinnet. | de omrader af Albanien, der bebos af makedonske og graeske mindretal, bar elever pa
primaer- og sekundaertrinnet sammen med albansk kunne studere deres hjemmesprog. | Graskenland
deekker styredokumenterne undervisningen i tyrkisk, som finder sted i nogle mindretalsskoler. | Bulgarien
godkendte de gverste uddannelsesmyndigheder i 2017 laeseplaner for studiet af hebraisk, armensk, romersk
og tyrkisk, som, hvis de studerende gnsker det, kan studere i 2 timer om ugen i 7 ar.

En kontrasterende gruppe bestar af lande, der giver officiel status til regionale sprog eller mindretalssprog (jf.
figur A1), men som ikke specifikt henviser til disse sprog i styredokumenter udstedt af
uddannelsesmyndigheder pa hejt niveau. Dette geelder for Tjekkiet, Cypern, Letland, Portugal og Schweiz.
Der kan dog veere tale om en bredere henvisning til disse sprog. | Tjekkiet har medlemmer af nationale
mindretal f.eks. ret til at blive uddannet pa deres eget sprog.

Endelig anerkender nogle lande ikke officielt regionale sprog eller mindretalssprog (jf. figur A1) eller henviser
til disse sprog i styredokumenter udstedt af uddannelsesmyndigheder pa hgjt niveau (Belgien, Estland,
Irland, Luxembourg, Malta, Bosnien-Hercegovina, Island, Liechtenstein og Turkiye).

KLASSISKE SPROG ER OBLIGATORISKE FOR MINDST NOGLE GYMNASIEELEVER
I NAESTEN HALVDELEN AF ALLE EUROPAISKE LANDE.

For at give det fulde billede af sprogindleering i hele Europa er det vigtigt at overveje at tilbyde klassiske
sprog. De nationale lzeseplaner tager ofte ikke hensyn til klassisk graesk og latin "udenlandske sprog", og de
pagaldende sprog indgar derfor ikke i de @vrige indikatorer i dette afsnit. Som supplement til tidligere
fremlagte data undersager denne indikator derfor udbuddet af klassiske sprog, uanset hvordan leeseplanen
kategoriserer dem. Indikatoren fokuserer pa tilvejebringelse af klassiske sprog pa gymnasial uddannelse pa
lavere og generelle gymnasialt niveau.

Figur B10 koncentrerer sig om to typer forordninger om tilvejebringelse af klassiske sprog. Den farste type
regulering etablerer klassiske sprog som obligatoriske fag, hvilket betyder, at de studerende er forpligtet til at
studere klassisk greesk og/eller latin. Et sddant krav kan gaelde enten for alle elever i mindst en del af deres
gymnasium (f.eks. et skoleéar) eller for visse kategorier af studerende. Den anden type forordning fastsaetter
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en ret for (alle eller nogle) studerende til at studere klassisk greesk og/eller latin, hvilket betyder, at de
studerende kan beslutte, om de vil studere disse sprog, mens uddannelsesudbydere skal sikre, at
sprogundervisningen svarer til elevernes valg. | hvert af de ovennaevnte tilfaelde kan klassisk greesk og/eller
latin studeres som fag i sig selv eller inden for fag, der deekker bredere omrader (f.eks. "klassiske studier").

Som del a) af figur B10 viser, at styringsdokumenter pa sekundeertrinnet sjeeldent stiller krav om, at alle
studerende skal studere klassiske sprog. Rumaenien er det eneste land, hvor alle studerende pa gymnasial
uddannelse skal studere latin, som er inkluderet i syvende klasse faget "latin og romansk kultur".
Graekenland og Cypern er de eneste lande, hvor alle studerende pa sekundaertrinnet skal studere klassisk
graesk.

| nogle fa yderligere lande (eller uddannelsessystemer) geelder kravet om at studere klassiske sprog pa
sekundeertrinnet kun for studerende pa specifikke uddannelsesforlgb (det flamske faellesskab Belgien,
Tyskland, Kroatien, Nederlandene, Schweiz og Liechtenstein). For eksempel er klassisk graesk og latin i
Tyskland obligatorisk for studerende, der ensker at opna kvalifikationen Allgemeine Hochschulreife i
Gymnasium med speciale i klassiske sprog. | Liechtenstein, i Igbet af de lavere ar af Gymnasium studier, alle
studerende ngdt til at studere latin. | det flamske feellesskab Belgien, Kroatien og Schweiz kan studerende
pa sekundeertrinnet specialisere sig i klassiske studier, og derfor bliver klassisk graesk og/eller latin en
integreret del af deres laeseplan.

| fire lande (Tyskland, Frankrig, Luxembourg og @strig) har studerende pa sekundzertrinnet ret til at veelge
klassisk graesk og/eller latin som valgfrie fag. | Frankrig geelder denne ret for alle elever pa sekundaertrinnet
og deekker bade klassisk graesk og latin. | Tyskland, Luxembourg og Qstrig vedrarer retten kun studerende
pa bestemte stier. For eksempel kan studerende, der studerer i det "klassiske spor" i Luxembourg vaelge
latin, klassisk sprog (klassisk graesk og latin) eller kinesisk. | Tyskland skal det fgrste fremmedsprog for
Gymnasium- studerende veaere enten et moderne fremmedsprog eller latin.

Antallet af lande, der har indfart et krav eller en ret for studerende til at studere klassisk sprog, er meget
hgjere i den generelle gymnasial uddannelse end pa sekundeertrinnet.

Alle studerende pa gymnasial uddannelse i Kroatien, Bosnien-Hercegovina, Montenegro og Serbien skal
studere latin i mindst et skolear. | Kroatien, ud over minimumskravet for alle studerende til at studere latin i 1
ar, dem pa den "klassiske program" skal studere latin (og klassisk graesk) i hele varigheden af (lavere og
gymnasiale) uddannelse. | yderligere 13 uddannelsessystemer er latin kun obligatorisk for studerende pa
nogle stier. Som det fremgar af ovenstaende eksempel pa Kroatien, begynder disse veje undertiden i en
uddannelse pa sekundaertrinnet.

Klassisk greesk er obligatorisk i almindelighed pa gymnasial uddannelse i feerre uddannelsessystemer end
latin. Alle studerende i Greekenland og Cypern skal studere dette sprog i begyndelsen af deres gymnasium. |
Graekenland kan gymnasieelever yderligere specialisere sig i klassiske studier, og for studerende pa denne
vej er klassisk greesk (sammen med latin) obligatorisk ud over den periode, hvor det er obligatorisk for alle
studerende. | otte yderligere uddannelsessystemer er klassisk graesk kun obligatorisk for studerende pa
specifikke uddannelsesforlgb. For disse studerende er klassisk greesk almindeligt obligatorisk sammen med
latin.

| Frankrig har alle studerende ret til at studere klassiske sprog som valgfrie fag i Frankrig, bade pa
sekundeertrinnet og pa sekundeertrinnet. | flere andre europaeiske lande har studerende pa gymnasialt
niveau ret til at studere klassiske sprog, men kun pa nogle veje. Mere specifikt i 11 uddannelsessystemer
studerende pa nogle Pathways har ret til at studere latin og i 11 systemer studerende pa nogle veje kan
veelge at studere klassisk graesk. Disse to grupper af uddannelsessystemer overlapper stort set, da bade
klassisk greesk og latin er almindeligt blandt valgfrie fag. For eksempel er bade klassisk graesk og latin i
Portugal valgfrie fag for studerende, der er pa "sprog og humaniora' Pathway.
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a) Uddannelse pa sekundzertrinnet (ISCED 2)
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Figur 15 Figur B10: Studier af klassisk greesk og latin i almen uddannelse pa sekundeaertrinnet (ISCED
2-3), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Figuren viser, om klassisk graesk og latin er obligatoriske for (alle eller nogle) studerende, og om (alle eller nogle)
studerende har ret til at studere disse sprog. Oplysningerne er baseret pa leeseplanen eller andre styredokumenter, der
er udstedt af de gverste myndigheder (uddannelsesmyndigheder).

Klassisk graesk og/eller latin kan studeres som fag i sig selv eller inden for fag, der deekker bredere omrader (f.eks.
"klassiske studier"). Tallet tager hgjde for begge situationer.

For definitioner af "klassisk sprog", "udenlandsk sprog”, "International Standard Classification of Education (ISCED)",

"sprog som obligatorisk fag", "sprog som en rettighed", "styredokumenter" og "gverste niveau (uddannelse) myndighed",
se ordlisten.

Landespecifik note

Belgien (BE fr): efter en igangvaerende laeseplanreform vil latin blive et obligatorisk fag i lgbet af de ferste 2 til 3 ars
gymnasial uddannelse (ISCED 2) fra 2028.

Generelt set i betragtning af begge uddannelsesniveauer unders@gt, lande, hvor de studerende er forpligtet
eller berettiget til at studere klassiske sprog pa sekundeertrinnet er ofte dem, hvor statssproget direkte
stammer fra klassisk graesk eller latin og/eller dem, hvor den generelle gymnasial uddannelse bestar af
forskellige studie specialiseringer, herunder meget akademisk orienterede Pathways.

Det er ogsa veerd at bemeerke, at nar landenes regler ikke fastsaetter et krav eller en ret for studerende til at
studere klassiske sprog, kan skolerne stadig veere i stand til at levere disse sprog. For eksempel giver en
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forordning, der har veeret i kraft siden 2021/2022, i Polen mulighed for at beslutte, hvilke valgfrie fag — fra en
liste over fag, der omfatter latin — de vil give. Som der er for andre valgfrie fag, er der en statslig lzeseplan
for latin. Desuden tilbyder gymnasier i Polen undertiden emnet "latin- og oldtidskultur”, som der ogsa er en
leeseplan for. Tilsvarende kan gymnasier i Slovakiet veelge at give latin, og hvis de ger det, bruger de statens
leeseplan for dette emne. | det franske feellesskab Belgien og Slovenien kan latin medtages i det saet af
valgfrie fag, der tilbydes pa sekundeertrinnet, og i Finland kan latin medtages som et valgfrit fag i bade
gymnasial uddannelse og almen gymnasial uddannelse. | det flamske feellesskab i Belgien og Ungarn
vedrgrer skolernes autonomi til at levere klassiske sprog bade klassisk graesk og latin, og det gaelder bade
for gymnasial uddannelse og gymnasial uddannelse. Dette udvalg af eksempler viser, at elever pa
sekundaertrinnet kan have mulighed for at studere klassiske sprog, selv nar der ikke er nogen regler pa
topniveau, der kraever og/eller berettiger dem til at gore det.

STUDERENDE MED INDVANDRERBAGGRUND HAR RET TIL UNDERVISNING |
HJEMMESPROG | MEGET FA LANDE

| Europa antager sprogundervisningen i laeseplanen forskellige former. Ud over skolesproget kan lzeseplanen
omfatte fremmedsprog og gamle sprog (se figur B8 og B10). Regionale sprog og mindretalssprog, der tales
af mindre grupper af statsborgere i en stat, der har veeret bosat i denne stat i generationer, er ogsa til stede i
skolerne i mange lande (se figur B9).

Figur B11 fokuserer pa undervisning i hjemmesprog. Neermere bestemt undersgger den, om studerende
med indvandrerbaggrund, der ikke taler skolesproget i hjemmet, ifglge styredokumenter pa gverste niveau
har ret (pa visse betingelser) til undervisning i hjiemmesprog.

Hjemmesprog, der tales af studerende med indvandrerbaggrund, ma ikke forveksles med regionale sprog
eller mindretalssprog. | modsaetning til talerne om "regionalt sprog eller mindretalssprog" har talere med
indvandrerbaggrund ikke veeret bosat i deres veertsland i generationer. Desuden ma de ikke veere
statsborgere i deres veertsland, isaer nar der er tale om nyankomne migrantstuderende.

Som det fremgar af figur B11, har studerende med indvandrerbaggrund kun ret til undervisning i
hjemmesprog i seks lande, som for det meste er beliggende i Nordeuropa. Denne ret eksisterer kun med
betingelser.

Et minimum af interesserede studerende er ofte en forudsaetning for, at der kan tilrettelaegges undervisning i
hjemmesprog. Dette tal er 5 i Sverige og Litauen, 10 i Estland og 12 i Qstrig. Interesserede elever kan
komme fra forskellige klasser og/eller skoler.

Tilgaengeligheden af leerere afgar, om hjemmeundervisning kan tilbydes i Litauen, Jstrig, Sverige og Norge.
| Sverige, hvor lereransggerne ikke har de ngdvendige formelle kvalifikationer til at undervise, beslutter
lederleererne, om de har de nadvendige kompetencer til at undervise i hjemmesprog. | Norge, nar der ikke er
egnet personale til radighed, skal kommunen sgge efter alternative muligheder, f.eks. fiernundervisning.

Andre betingelser geelder specifikt for studerende. | Sverige bgr det pagaeldende sprog veere et sprog, som
de studerende bruger i deres daglige kommunikation derhjemme, hvilket indebaerer, at de studerende
allerede skal have et vist kendskab til sproget.

Endelig kan skolerne i Slovenien ansgge om specifikke offentlige midler til at stette undervisning i
hjemmesprog. Undervisning i hjemmesprog varetages af interessenter uden for skolerne pa betingelse af, at
der er tilstreekkelig interesse, og at der er lzerere til radighed.

| fire lande (Ostrig, Finland, Sverige og Norge) demonstrerer de overste uddannelsesmyndigheders
engagement i undervisning i hjemmesprog ogsa ved at tilbyde specifikke laeseplaner eller laeseplaner for
denne undervisning.
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. Berettigelse pa visse
betingelser

D Ingen rettigheder

Kilde: Det er Eurydice.

Figur 16 Figur B11: Ret til undervisning i hjemmesprog for studerende med
indvandrerbaggrund i grundskolen og pa sekundeertrinnet (ISCED 1-3), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Figuren viser, om elever med indvandrerbaggrund, der ikke taler skolesproget i hjemmet, ifalge styredokumenter pa
gverste niveau har ret til hjemmeundervisning.

Retten som vist i figuren henviser til politiske betingelser/rammer, der fastseetter retten for studerende med
indvandrerbaggrund til undervisning i hjemmesprog. Begrebet "ret" indebeerer, at de pageeldende studerende
systematisk far mulighed for at fa adgang til/deltage i hjemmesprogundervisningen. Nar denne ret er underlagt visse
betingelser (et minimumsantal interesserede studerende osv.), udtrykkes disse i styredokumenter (og specificeret i
analysen vedrgrende figur B11). Undervisning i hjemmesprog kan finde sted inden for eller uden for formelle skolemiljger
og/eller skoletimer.

Undervisning i hjemmesprog, der tilrettelaegges eller stottes gkonomisk af de studerendes oprindelsesland og/eller af
ikke-statslige organisationer, er ikke omfattet af tallets anvendelsesomrade.

Da der i alle de lande, hvor de studerende har ret til undervisning i hjemmesprog, skal szerlige betingelser opfyldes, viser
figuren kun to kategorier: "ret pa visse betingelser" og "ingen ret".

For definitioner af "hjemsprog”, "International Standard Classification of Education (ISCED)", "studerende fra
indvandrerbaggrund" og "styringsdokumenter" henvises til ordlisten.

Studerende med indvandrerbaggrund kan drage fordel af visse sprogpolitiske foranstaltninger eller
lovgivning rettet mod bestemte sprog. F.eks. i det franske faellesskab i Belgien er de pagaeldende sprog
(kinesisk, spansk, greesk, italiensk, marokkansk, tyrkisk, tunesisk, portugisisk og rumaensk) sprogene i de ni
lande, som det franske faellesskab Belgien har indgaet et vist partnerskab med. Foreeldre skal indsende en
anmodning til skolen om, at deres barn kan deltage i sprogkurserne. | Irland kan de sprog, der tales mest af
studerende med indvandrerbaggrund (polsk, litauisk og portugisisk), i henhold til den nationale
fremmedsprogsstrategi, der har veeret geeldende siden 2017, blive en del af leeseplanen og studeres il
statseksamener. | disse to uddannelsessystemer er ovennsevnte sprogkurser tilgaengelige for alle
studerende, dvs. ikke kun dem med indvandrerbaggrund.

Endelig skal EU's medlemsstater i henhold til Radets direktiv fra 1977 om undervisning af vandrende
arbejdstageres bern treeffe "passende foranstaltninger til fremme af undervisning i modersmalet og i
oprindelseslandets kultur" for "bgrn, for hvem skolegang er obligatorisk i henhold til veertsmedlemsstatens
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lovgivning", og "som forsgrges af enhver arbejdstager, der er statsborger i en anden medlemsstat" (*"). Nogle
lande, sasom Danmark, omfatter bern, der er statsborgere i Det Europaeiske @konomiske
Samarbejdsomrade lande, der ikke er en del af EU, dvs. Island, Liechtenstein og Norge.

Nogle fa lande (Tyskland, Dstrig, Slovenien, Finland og Sverige) overvager hjemmeundervisningen, dvs.
systematisk indsamler data vedrgrende dette omrade og analyserer dem som grundlag for den politiske
beslutningstagning. | Tyskland viser en undersggelse foretaget af Mediendienst Integration, en
informationsplatform om migration og forskelsbehandling, som Radet for Migration lancerede i 2012, at
140 000 studerende med indvandrerbaggrund studerede deres hjemmesprog i 2021/2022%, | Gstrig fremgar
det af en officiel rapport, at der i 2018/2019 blev undervist 26 sprog som hjemmesprog for 31 173
studerende med indvandrerbaggrund ()*. | Slovenien deltog 511 studerende ifglge Ministeriet for
Uddannelse, Videnskab og Sport hjemmeundervisning i 2020/2021 (*°). | Finland leerte 42 636 studerende i
2020 hjemmesprog i den obligatoriske skolegang. Der blev afholdt kurser pa 57 sprog (*'). Endelig viser
officielle statistikker i Sverige, at 187 000 studerende modtog undervisning i hjemmesprog i 2020/2021. De
mest studerede sprog var arabisk (58 700 studerende) og somaliske (17 200 studerende) ().*?

UD OVER FREMMEDSPROG BRUGES REGIONALE SPROG ELLER
MINDRETALSSPROG OFTE TIL AT LEVERE CLIL.

CLIL refererer il tosproget eller nedsaenkningsuddannelse, hvor i det mindste nogle fag — for eksempel
matematik, geografi og naturvidenskab — undervises pa et andet sprog end skolesproget. Formalet med
denne type bestemmelser er at forbedre elevernes feerdigheder i andre sprog end skolesproget.

Figur B12 undersgger eksistensen af CLIL-programmer pa primeer- og sekundeertrinnet og status for de
sprog, der anvendes til at levere CLIL. Figuren suppleres af et bilag (bilag 2), som indeholder nzermere
oplysninger om CLIL-bestemmelsen i hvert af de undersggte lande (sprog, der anvendes til at levere CLIL og
de omfattede uddannelsesniveauer).

Som figuren viser, er CLIL-programmerne pa plads i stort set alle europeeiske lande. Kun Graekenland,
Bosnien-Hercegovina, Island og Tirkiye leverer ikke CLIL-programmer.

Den mest udbredte type CLIL-program, som er pa plads i 29 uddannelsessystemer (ud af 35 med CLIL-
programmer), bestar i at undervise nogle fag i skolesproget (statssproget) og andre fag pa et fremmedsprog.
De fleste uddannelsessystemer med denne type CLIL-program har indfgrt op til tre forskellige
sprogkombinationer (f.eks. statssprog og engelsk, statssprog og fransk samt statssprog og tysk). | nogle
uddannelsessystemer overstiger antallet af sprogkombinationer dog 10 (se oplysningerne for Tyskland og
Frankrig i bilag 2). | betragtning af specifikke fremmedsprog, som CLIL leveres pa, engelsk, fransk og tysk,
og i mindre grad spansk og italiensk, er de mest almindeligt anvendte sprog.

Den naestmest udbredte type CLIL-program, som er pa plads i 18 uddannelsessystemer, bestar i at
undervise nogle fag i statssproget og andre fag i et regionalt sprog eller mindretalssprog. Ligesom for den
tidligere type varierer antallet af sprogkombinationer, som eleverne kan valge imellem, pa tveers af
uddannelsessystemerne. De kan veelge mellem ét sprog (f.eks. statssprog og polsk i Tjekkiet) og mere end
10 muligheder (i Frankrig, Ungarn og Rumeenien).

37 Radets direktiv 77/486/EQF af 25. juli 1977 om uddannelse af barn af vandrende arbejdstagere.

38 https://mediendienst-integration.de/fileadmin/Dateien/
Factsheet Herkunftssprachlicher_Unterricht 2022.pdf

39 https://pubshop.bmbwf.gv.at/index.php?article_id=9&search %5Bcat %5D=4 &pub=824

40 https://www.gov.si/teme/jeziki-v-vzgoji-in-izobrazevanju/

41 https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/Omana aidinkielena opetetut kielet ja opetukseen
osallistuneiden maaratvuonna 2020.pdf

42 https://www.skolverket.se/download/18.7f8¢c152b177d982455e15bc/1616397146883/pdf7920.pdf
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En anden type CLIL-program findes i lande med flere statslige sprog (se figur A1), som ofte har indfgrt
programmer, der leverer forskellige emner pa to statslige sprog. Denne type CLIL-program findes i Belgien,
Irland, Luxembourg, Malta, Finland og Schweiz.

Et begraenset antal lande tilbyder CLIL-programmer, der ikke falder ind under ovennaevnte kategorier. | det
flamske feellesskab i Belgien omfatter nogle CLIL-programmer f.eks. undervisning pa mere end to sprog,
naermere bestemt to eller alle tre statssprog (jf. figur A1) og et fremmedsprog. Tilsvarende findes der i
Spanien CLIL-programmer, der omfatter mere end to sprog, og desuden programmer, hvor nogle fag
undervises pa et regionalt sprog, og nogle undervises pa et fremmedsprog (statssproget — spansk —
anvendes i disse programmer kun inden for emnet Lengua Castellana y Literatura). Denne type CLIL-
program findes ogsa i Estland og Montenegro, hvor nogle skoler tilbyder programmer, der leverer nogle fag
pa et mindretalssprog (russisk i Estland og albansk i Montenegro) og andre pa fremmedsprog (engelsk i
begge lande).

BE BE BE
fr de nl BG CZ DK DE EE IE EL ES FR HR T CY LV LT LU HUMT NL AT PL PT RO SI SK FI SE AL BACH IS LI MEMKNO RS TR

e 8 980908| 08 9980 8 99098 9988 |8| 00008
1 statssprog og 1 regionalt sprog eller rrindretalssprog [ | “ ““ “ ‘ “ “‘#‘ ‘
1 statssprog og 1 andet statssprog “’ [ | L BN i [ |
Andre sprogkorbinationer ﬁ [ NN | ]
Ingen CLIL-programrer ) ° o o

BE BE BE BG (Z DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LUHUMTNL AT PL PT RO SI SK FI SE ALBACH IS LI MEMKNO RS TR
fr de nl

Kilde: Det erEurydice.
Figur 17 Figur B12: Eksistensen af CLIL-programmer og status for de sprog, der anvendes i CLIL pa
primaer- og sekundeertrinnet (ISCED 1-3), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Figuren viser de sprogkombinationer, der anvendes i CLIL som angivet i laeseplanen eller andre styredokumenter, der er
udstedt af myndigheder p& gverste niveau (undtagelser, hvor sprogene ikke er angivet i disse dokumenter, er anfert i de
landespecifikke noter i bilag 2).

Den viste bestemmelse omfatter mindst ét uddannelsesniveau i ISCED-intervallet 1-3. Tallet angiver ikke niveauet.
Disse oplysninger findes i bilag 2.

Udtrykket "regionalt sprog eller mindretalssprog” i figuren omfatter begrebet "ikketerritoriale sprog". Figuren omfatter
regionale sprog eller mindretalssprog bade med officiel status og uden officiel status. Tallet omfatter ikke:

» uddannelsesprogrammer pa elevernes modersmal for studerende, hvis beherskelse af skolesproget ikke er
tilstraekkeligt (jf. figur E9)

» programmer i internationale skoler.

For definitioner af "Indhold og sprogintegreret laering (CLIL)", "udenlandsk sprog", "International Standard Classification
of Education (ISCED)", "skolesprog", "ikketerritorialt sprog", "regionalt sprog eller mindretalssprog", "stat sprog" og

"topniveau (uddannelse) myndighed", se ordlisten.
Landespecifikke noter

Se de landespecifikke noter i slutningen af bilag 2.

Ingen af de undersggte uddannelsessystemer omfatter alle (fire) typer CLIL-programmer, der vises i figur
B12, men fire har tre typer programmer (det flamske feellesskab Belgien, Estland, Spanien og Finland). | 16
uddannelsessystemer findes der to typer CLIL-programmer. De fleste uddannelsessystemer med to typer
CLIL-programmer leverer programmer pa statssproget og et fremmedsprog og pa statssproget og et
regionalt sprog eller mindretalssprog (Tjekkiet, Tyskland, Frankrig, Italien, Letland, Litauen, Ungarn, Q@strig,
Polen, Rumaenien, Slovakiet, Sverige og Albanien). | 15 uddannelsessystemer er der kun én type CLIL-
program pa plads. Dette involverer oftest statssproget og et fremmedsprog (Bulgarien, Danmark, Cypern,
Nederlandene, Portugal, Liechtenstein, Nordmakedonien, Norge og Serbien). Andre ordninger i
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uddannelsessystemerne med én type CLIL-program omfatter programmer med to statssprog (det
tysktalende faellesskab Belgien, Irland, Luxembourg og Malta) og programmer, der kombinerer statssproget
med et regionalt sprog eller mindretalssprog (Kroatien og Slovenien).

Der er ingen tegn pa, at CLIL-programmerne er koncentreret pa et bestemt uddannelsesniveau. | de fleste
europaeiske lande findes CLIL-programmer pa alle undersggte uddannelsesniveauer, dvs. primeer-,
sekundaer- og gymnasial uddannelse. Lande tilbyder imidlertid ofte kun specifikke sprogmuligheder pa
specifikke uddannelsesniveauer. Det betyder, at ikke alle CLIL-muligheder, der findes i et land, er
tilgeengelige pa alle uddannelsesniveauer (se bilag 2 for naermere oplysninger).

59



Nggledata om sprogundervisning i skolen i Europa — 2023-udgave

KAPITEL C MEDINDFLYDELSE

AFDELING | — ANTAL FREMMEDSPROG, DER LARES AF
STUDERENDE

At sikre, at alle studerende har mulighed for at lzere fremmedsprog, er et europaeisk politisk mal. Pa Det
Europaeiske Rads mgde i Barcelona i 2002 blev de politiske beslutningstagere enige om betydningen af at
"lzere mindst to fremmedsprog fra en meget tidlig alder" (**). Radets henstilling fra 2019 om en samlet tilgang
til sprogundervisning og sprogindleering**gentog dette mal ved at opfordre medlemsstaterne til at hjaelpe alle
unge med at erhverve kompetencer pa to andre sprog end deres skolesprog inden afslutningen af
ungdomsuddannelserne. Unge bgr veere i stand til at bruge et af disse to sprog effektivt til sociale,
indlaeringsmaessige og faglige formal, og det andet til at interagere med andre med en vis flydendehed.

| betragtning af ovennaevnte mal om at udstyre unge med kompetencer pa to fremmedsprog indeholder dette
afsnit data om antallet af fremmedsprog, som de studerende har lzert, alt efter uddannelsesniveau og -forlgb.
Mere specifikt fokuserer den pa procentdelen af studerende, der leerer et fremmedsprog pa primaerniveau (jf.
figur C1) og to eller flere fremmedsprog pa sekundeertrinnet (se figur C3). Forskelle i disse procentsatser
mellem 2013 og 2020% draftes ogsa (jf. figur C2 og C4). | dette afsnit unders@ges endvidere forskellene i
fremmedsprogsindlaering mellem studerende i almen uddannelse og studerende pa erhvervsuddannelse pa
gymnasialt niveau i 2020 (se figur C5) og sammenligner dem med 2013 (se figur C6). Endelig viser den det
gennemsnitlige antal fremmedsprog, der laeres af studerende pa primaer- og sekundaertrinnet (jf. figur C7).

| afsnittet anvendes data fra Eurostat/UOE-datasamlingen om antallet af sprog, som de studerende har laert i
de pageeldende referencear. De fleste af de fremlagte data vedrerer den studerendes befolkning pa et
bestemt uddannelsesniveau, nemlig primaer-, sekundeer- eller gymnasial uddannelse (“¢). Derfor viser
dataene ikke, hvilke sprog og antallet af sprog eleverne leerer i lgbet af hvert skoledr pa hvert
uddannelsesniveau, men giver et samlet billede af de sprog, som eleverne laerer (og hvor mange de laerer)
pa tveers af alle karakterer pa et uddannelsesniveau i et givet referencear. En indikator i afsnittet (vist i figur
C1b) giver imidlertid aldersrelaterede data og muligger derfor en bedre forstaelse af antallet af sprog, som
studerende laerer i en bestemt alder.

Indsamlingen af data fra Eurostat/UOE omfatter kun sprog, der betragtes som fremmedsprog, i den
leeseplan, der er udarbejdet af de gverste uddannelsesmyndigheder. Regionale sprog eller mindretalssprog
er kun medtaget, nar leeseplanen udpeger dem som alternativer til fremmedsprog. Studiet af sprog, der
tilbydes i tilleeg til den grundlaeggende laeseplan er ikke inkluderet. Data om ikke-statsborgere, der studerer
deres modersmal i seerlige klasser, eller dem, der studerer skolesproget i deres veaertsland, er ogsa
udelukket.

43 Formandskabets konklusioner — Det Europaeiske Rad i Barcelona den 15.-16. marts 2002, C/02/930.

44 Radets henstilling af 22. maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindleering (EUT
C 189 af 5.6.2019, s. 17).

45 Referencearene er henholdsvis skolearene 2012/2013 og 2019/2020.

46 Eurostat-data, der anvendes som grundlag for kapitel C, omfatter studerende, der fglger formelle
uddannelsesprogrammer pa primaer-, sekundzertrinnet og gymnasialt niveau. Afhaengigt af landet og
organiseringen af dets uddannelsessystem kan data (eller maske ikke) omfatte studerende uden for det
typiske aldersgruppe, der er forbundet med disse niveauer. F.eks. kan voksenuddannelse "en ny chance"
medtages, hvis den er en del af det formelle uddannelsessystem pa disse uddannelsesniveauer.
Oplysninger om, hvorvidt landedata omfatter voksenuddannelsesprogrammer, kan findes i de nationale
kvalitetsrapporter, afsnit 6.3.1. (se Eurostats websted
(https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/en/educ_uoe_enr_esms.htm)). Nar der henvises til (gvre
sekundaer) erhvervsuddannelse, henviser Eurostat-data desuden til alle (overste sekundeere)
erhvervsuddannelsesprogrammer, der findes i et land, mens Eurydice-data kun vedrgrer programmer
med ISCED-kode 354 (se figur B5 og B6). Eurostats data deekker derfor en bredere vifte af (gverste
sekundeere) erhvervsuddannelsesprogrammer end Eurydice-data.
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Da indsamlingen af data fra Eurostat/UOE ikke omfatter alle uddannelsessystemer, for hvilke der foreligger
oplysninger fra Eurydice, mangler der systematisk data i dette afsnit for det tysktalende feellesskab Belgien,
Albanien, Schweiz, Montenegro og Turkiye.

PA EU-PLAN LZERER 86% AF DE PRIMZARE STUDERENDE MINDST ET
FREMMEDSPROG

| alle lande undtagen Irland (*) laerer eleverne fremmedsprog som obligatoriske fag i grundskolen. Denne
leering starter normalt mellem 6 og 8 ar, eller nogle gange tidligere (se figur B1). Som vist i figur C1a laerer
86,1 % af de studerende i grundskolen pa EU-plan mindst ét fremmedsprog. Pa nationalt plan kan
deltagelsen i fremmedsprogsindlaering blandt befolkningen i grundskolen dog variere betydeligt athaengigt af
den alder, hvor fremmedsprogsundervisning bliver obligatorisk.

| 15 lande leerer mindst 96 % af eleverne i grundskolen et eller flere fremmedsprog (*). | dem alle bliver
indlaering af fremmedsprog obligatorisk senest i det farste ar af grundskolen, hvilket svarer til en alder pa 5
ar i Malta; 7 ari Kroatien, Letland og Polen og 6 ar i de resterende 11 lande.

P& EU-plan leerer 13,9 % af eleverne i grundskolen ikke et fremmedsprog i skolen. | tre
uddannelsessystemer gar mindst halvdelen af de studerende ikke det. | visse dele af det franske feellesskab
i Belgien og i det flamske feellesskab i Belgien er den alder, hvor det bliver obligatorisk at leere
fremmedsprog, 10 ar, dvs. nar de studerende er i femte klasse (af de seks klasser) i grundskolen (jf. figur B1)
i Nederlandene har skolerne fleksibilitet til at beslutte, hvornar grundskoleelever skal begynde at lzere et
fremmedsprog (jf. figur B1).

Det bliver ofte obligatorisk at leere et andet fremmedsprog i begyndelsen af gymnasiet eller ved afslutningen
af grundskolen (jf. figur B1). Andelen af primaerstuderende, der leerer to eller flere fremmedsprog, er derfor
ret lille. P4 EU-plan er den 7,2 %. Omkring 30 % af eleverne i grundskolen leerer dog to eller flere
fremmedsprog i Danmark, Estland og Graekenland, og procentdelen er meget hgjere i Luxembourg (83,2 %),
hvor indleering af et andet sprog bliver obligatorisk i en alder af 6 ar.

Figur C1b viser, efter alder, procentdelen af studerende, der leerer et fremmedsprog i grundskolen. Disse
oplysninger er imidlertid ikke tilgaengelige for alle de uddannelsessystemer, der er vist i figur C1a.

47 1 Irland er der ingen fremmedsprogsundervisning i grundskolen. Studerende skal studere de to statslige
sprog: Engelsk og irsk. Ingen af dem betragtes imidlertid som et fremmedsprog i studieordningen.

48 El, ES, FR, HR, IT, CY, LV, LU, MT, AT, PL, RO, LI, MK og NO.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (data udtrukket den 15. december 2022).

Figur 18 Figur C1a: Procentdel af studerende, der laerer fremmedsprog i grundskolen
(ISCED 1), efter antal sprog, 2020
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Kilde: Eurydice-beregninger baseret pa ikke-offentliggjorte Eurostat/UOE-data (senest opdateret 29. september 2022).

LI NO

Figur 19 Figur C1b: Procentdel af studerende, der leerer mindst ét fremmedsprog i
grundskolen (ISCED 1), efter alder, 2020

Forklarende bemarkninger

Procentdelen af studerende, der leerer 0, 1 eller 2 (eller flere) fremmedsprog beregnes med hensyn til alle studerende i
alle ar af ISCED 1 (figur C1a) eller i en bestemt alder i ISCED 1 (figur C1b), selv nar fremmedsprogsindleering ikke
begynder i de farste &r pa dette niveau. Mere konkret er antallet af studerende, der leerer 0, 1 eller 2 (eller flere)
fremmedsprog divideret med summen af studerende, der laerer 0, 1 og 2 (eller flere) fremmedsprog i alle ar af ISCED 1
(figur C1a) eller i en bestemt alder i ISCED 1 (figur C1b).

Deltagelse i indsamlingen af data om alder er frivillig. Derfor er feerre uddannelsessystemer omfattet.

Dataene findes i bilag 1. For oplysninger om omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til
indledningen til dette kapitel.

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.
Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].
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Belgien (BE nl): referencearet for dataene i figur Cla er 2019 (data fra 2020 var ikke tilgaengelige pa
dataudtraeksdatoen).

Estland: i tilfaelde, hvor estisk undervises som andetsprog, teelles estisk som fremmedsprog til statistiske formal.
Irland: kildedataene for figur C1a blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende vaerdi; data kan ikke findes).

Luxembourg: kildedataene for figur C1a for "0 sprog" blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi; data
kan ikke findes).

Serbien: dette land er inkluderet i indsamlingen af UOE-data [educ_uoe_lang02], men der foreligger ingen data.

| figur C1b svarer den neevnte alder til elevernes faktiske alder og ikke til deres fiktive alder (den alder, en
studerende formodes at vaere i en bestemt Ignklasse). Dette kan fere til visse uoverensstemmelser mellem
reglerne om startalderen for at leere fremmedsprog og faktisk deltagelse i sprogindleering, fordi nogle
studerende maske ikke er i den Ignklasse, de formodes at veere i. F.eks. skulle alle studerende i det franske
feellesskab i Belgien vaere begyndt at laere et fremmedsprog i en alder af 10 ar (den fiktive alder) (jf. figur
B1), dvs. i femte klasse af grundskolen. 9,1 % af eleverne i alderen 10 ar (faktisk alder) laerer endnu ikke et
fremmedsprog. Det faktum, at nogle 10-arige studerende maske endnu ikke er i femte klasse af grundskolen,
kan delvis forklare dette. Ikke desto mindre viser figur C1b for det meste staerke forbindelser mellem den
officielle startalder for at lzere fremmedsprog (se figur B1) og den faktiske deltagelse i sprogindleering.

I 13 ud af 21 uddannelsessystemer laerer naesten alle studerende (mindst 97 %) et fremmedsprog i hver
aldersgruppe. | 12 af disse uddannelsessystemer bliver fremmedsprogsindleering obligatorisk, fer det fylder 7
ar, mens det i Slovenien bliver obligatorisk i en alder af 7 ar (se figur B1).

| de fleste uddannelsessystemer, hvor den obligatoriske alder for at laere et fremmedsprog er senere, er der
en klar start i den alderskategori, der svarer til den obligatoriske startalder. Denne start sker i en alder af 8 ar
i Tjekkiet, Tyskland, Litauen og Portugal. i en alder af 9 ar i Ungarn og i en alder af 10 ar i det franske
feellesskab i Belgien. Dette haenger sammen med den alder, hvor fremmedsprogsindlzering bliver obligatorisk
for alle studerende i de respektive lande i 2021/2022 (jf. figur B1).

| 2020 (dataenes referencear) kunne skolerne i Estland og Finland treeffe afgarelse om startalderen inden for
en aldersgruppe (mellem 7 og 9 ar) i overensstemmelse med reglerne pa topniveau. Andelen af studerende,
der leerer et fremmedsprog, steg tydeligt i en alder af 9 ar i begge lande. | Estland gaelder denne fleksibilitet
fortsat, men i Finland blev den trukket tilbage fra 2021/2022 til fordel for en fast startalder (7 ar gammel) (jf.
figur B2).

Figur C1b viser ogsa, at skolerne i flere lande indferer fremmedsprog i leeseplanen fer den obligatoriske
alder. | Ungarn, hvor alle studerende skal begynde at laere et fremmedsprog i en alder af 9 ar, ggr mindst
40 % af dem det i alderen 7 og 8. Ligeledes begynder 50 % af de studerende i Tjekkiet at leere et
fremmedsprog et ar tidligere end den alder, hvor det bliver obligatorisk. Det betyder, at skolerne tilbyder
sprogundervisning tidligere end ngdvendigt.

Desuden laerer mere end 30 % af de studerende i det franske feellesskab i Belgien et fremmedsprog 2 ar, far
det bliver obligatorisk for alle studerende pa 10 ar. Dette resultat kan forklares med forskellene i lovgivningen
i hele landet: i nogle dele af det franske faellesskab i Belgien begynder de studerende at lzere det fgrste
fremmedsprog som obligatorisk fag fra 8 ar (se figur B1).

MELLEM 2013 OG 2020 STEG ANDELEN AF PRIMAERSTUDERENDE, DER LAERER
ET FREMMEDSPROG, BETYDELIGT | OTTE LANDE

P& EU-plan leerte 86,1 % af eleverne i grundskolen et eller flere fremmedsprog i 2020 sammenlignet med
79,4 % i 2013. Figur C2 viser tre forskellige tendenser i denne periode.

| den stgrste gruppe af uddannelsessystemer (21 uddannelsessystemer) forblev situationen forholdsvis stabil
(en forskel pa mindre end 10 procentpoint). | 12 af disse lserte mere end 90 % af de primaere studerende
mindst ét fremmedsprog i begge referencear (i Spanien, Frankrig, Kroatien, lItalien, Cypern, Luxembourg,
Malta, QOstrig, Polen, Liechtenstein, Nordmakedonien og Norge). | de gvrige ni uddannelsessystemer var
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situationen ogséa forholdsvis stabil, om end med lavere deltagelsesfrekvenser (i de franske og flamske
samfund i Belgien, Bulgarien, Tjekkiet, Estland, Litauen, Ungarn, Nederlandene og Slovakiet).

| en anden gruppe pa otte lande steg andelen af primeerstuderende, der lzerer fremmedsprog, med mindst 15
procentpoint mellem 2013 og 2020. Stigningen er pa mellem 15 og 25 procentpoint i Graekenland, Letland,
Finland og Sverige og mindst 30 procentpoint i Danmark, Portugal, Rumaenien og Slovenien. | mange
tilfeelde kan stigningen forklares ved aendringer i den alder, hvor eleverne skal begynde at laere deres farste
obligatoriske fremmedsprog (se figur B2). | Finland og Sverige, hvor skolerne havde fleksibilitet til at
bestemme startalderen i 2013 og 2020*, kunne stigningerne afspejle, at grundskolerne introducerede
fremmedsprog tidligere i 2020 end i 2013.

Endelig kan den modsatte tendens i Tyskland observeres, da andelen af studerende, der leerer mindst ét
fremmedsprog, faldt med 13,5 procentpoint fra 67,9 % i 2013 til 54,4 % i 2020 (som det fremgar af det
landespecifikke notat i tilknytning til tallet, kan dette til dels vaere relateret til metodologiske sendringer).

I Stigning (rindst 15 procentpaint)
= Fald (rindst 15 procentpoirt)

Stabil (zandring mindre end 10

/ procentpaint) med 90 % eller flere
4 guderendei begge referencedr

Stabil (endring rrindre end 10
I:' procentpoint) med faae end 90 % af
de studerende i begge referencedr

] metigengelig

Kilde: Eurydice, baseret pa data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02]

(data udtrukket den 15. december
2022).

Figur 20 Figur C2: Tendenser i andelen af studerende, der laerer mindst ét fremmedsprog i

grundskolen (ISCED 1), 2013 og 2020

Forklarende bemarkninger

Procentdelen af studerende, der laerer mindst ét fremmedsprog beregnes med hensyn til alle studerende i alle ar af
ISCED 1, selv nar fremmedsprogsindleering ikke begynder i de fgrste ar af dette niveau. Mere konkret er antallet af
studerende, der lzerer 1 eller 2 (eller flere) fremmedsprog divideret med summen af studerende, der lzerer 0, 1 og 2 (eller
flere) fremmedsprog i alle ar af ISCED 1.

De landespecifikke noter henviser kun til pauser i tidsserier, hvis de fandt sted i 2013 eller 2020. Brud i tidsserier mellem
disse to referencear, som kan have fundet sted i nogle lande, er ikke angivet.

Dataene findes i bilag 1. For en metodologisk note vedrgrende dataene, se
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx.

For oplysninger om omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til dette kapitel.
For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.
Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

49 Dette er stadig tilfeeldet i Sverige, mens det er stoppet siden 2020 i Finland (jf. figur B2).
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Belgien (BE nl): dataenes referencear er 2019 i stedet for 2020 (data fra 2020 var ikke tilgeengelige pa
dataudtraeksdatoen).

Tyskland: kildedataene for 2013 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til linket i
de forklarende bemeerkninger.

Estland: i tilfaelde, hvor estisk undervises som andetsprog, teelles estisk som fremmedsprog til statistiske formal.
Irland: kildedataene for 2013 og 2020 blev markeret som "ikke relevant” (dvs. "manglende veerdi, data kan ikke findes).
Bosnien-Hercegovina: data for 2013 er ikke tilgaengelige.

Serbien: landet er medtaget i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], men der foreligger ingen data.

60% AF ELEVERNE LAERER MINDST TO FREMMEDSPROG PA
SEKUNDZARTRINNET

| de fleste lande bliver det obligatorisk at lzere et andet sprog i begyndelsen af gymnasiet (jf. figur B1).

Pa EU-plan laerer 59,2 % af eleverne pa sekundaertrinnet to eller flere fremmedsprog. Desuden lzerer mere
end 90 % af de studerende i 12 uddannelsessystemer to eller flere fremmedsprog (Estland, Graekenland,
Italien, Luxembourg, Malta, Portugal, Rumaenien, Finland, Bosnien-Hercegovina, Island, Liechtenstein og
Nordmakedonien). Omvendt lzerer faerre end 15 % af eleverne i fem uddannelsessystemer to fremmedsprog
eller mere. Dette er tilfaeldet i det franske faellesskab i Belgien, hvor der ikke findes nogen bestemmelse om
at lzere et andet fremmedsprog péa dette uddannelsesniveau; i Irland, hvor det ikke er obligatorisk at leere et
andet fremmedsprog og i Bulgarien, Ungarn og Qstrig, hvor det kun bliver obligatorisk at leere et andet sprog
i ungdomsuddannelserne. Seks andre uddannelsessystemer, hvor kun ét fremmedsprog er obligatorisk
under uddannelse pa sekundeertrinnet, giver alle studerende mulighed for at benytte et yderligere
fremmedsprog pa dette uddannelsesniveau (jf. figur B4). | disse uddannelsessystemer (Spanien, Kroatien,
Slovenien, Slovakiet, Sverige og Norge) har mindst en fijerdedel af de studerende valgt at leere to
fremmedsprog pa sekundeertrinnet med en deltagelsesprocent pa mellem 25,6 % i Slovenien og 78,6 % i
Sverige.

Figur C3 viser ogsa, at 98,4 % af eleverne pa sekundaertrinnet i EU laerer mindst ét fremmedsprog. Kun i
Irland overstiger andelen af studerende, der ikke laerer noget fremmedsprog pa sekundaertrinnet, over 5 %. |
dette land kan den relativt hgje andel (18,1 %) delvis forklares ved, at det ikke er obligatorisk at leere et
fremmedsprog i skoleundervisningen, men at alle elever laerer engelsk og irsk, de to officielle sprog.

EU

fr de nl

B 2elterflere fremmredsprog [ ] Ler1frenmredsprog [] Lo 0fremmedsprog

Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (data udtrukket den 15. december 2022).

Figur 21 Figur C3: Procentdel af studerende, der leerer fremmedsprog pa sekundeertrinnet (ISCED
2), efter antal sprog, 2020
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Forklarende bemarkninger

Andelen af studerende, der leerer 0, 1 eller 2 (eller flere) fremmedsprog beregnes i forhold til alle studerende i alle ar af
ISCED 2. Mere konkret er antallet af studerende, der leerer O, 1 eller 2 (eller flere) fremmedsprog divideret med summen
af studerende, der leerer 0, 1 og 2 (eller flere) fremmedsprog i alle ar af ISCED 2.

Dataene findes i bilag 1. For oplysninger om omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til
indledningen til dette kapitel.

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estland: i tilfaelde, hvor estisk undervises som andetsprog, teelles estisk som fremmedsprog til statistiske formal.

Luxembourg: kildedataene for figur C3 for "0 sprog" og "1 sprog" blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende
veerdi; data kan ikke findes).

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], men der foreligger ingen data.

MELLEM 2013 OG 2020 FORBLEV ANDELEN AF ELEVER PA SEKUND/ZARTRINNET,
DER LARER TO ELLER FLERE FREMMEDSPROG, STABIL | DE FLESTE LANDE

Pa EU-plan leerte naesten to tredjedele af eleverne pa sekundeertrinnet to eller flere fremmedsprog i bade
2013 og 2020 (58,4 % i 2013 mod 59,2 % i 2020). Figur C4 viser aendringerne pa landeniveau mellem de to
referencear.

| langt de fleste uddannelsessystemer, hvor der foreligger data (25 ud af 31), er forskellen mellem 2020 og
2013 mindre (en forskel pa mindre end 10 procentpoint). | 11 af disse uddannelsessystemer var andelen af
elever pa sekundeertrinnet, der lzerte mindst to fremmedsprog, over 90 % i mindst et referencear (Estland,
Graekenland, Italien, Luxembourg, Malta, Portugal, Rumeenien, Finland, Island, Liechtenstein og
Nordmakedonien). | 14 andre uddannelsessystemer studerede feerre end 90 % af de studerende to sprog i
begge referencear (Bulgarien, Danmark, Tyskland, Irland, Spanien, Kroatien, Cypern, Letland, Litauen,
Ungarn, Nederlandene, Jstrig, Sverige og Norge).

Forskellen mellem 2013 og 2020 i andelen af studerende, der laerer to sprog, er stgrre i seks
uddannelsessystemer. | tre af dem steg andelen af studerende pa sekundeertrinnet, der laerer to eller flere
fremmedsprog, med mindst 15 procentpoint. Stigningen var lige over 15 procentpoint i det flamske
feellesskab Belgien, mens den lidt oversteg 20 procentpoint i Tjekkiet og Frankrig. | de tre andre
uddannelsessystemer med en betydelig forskel mellem 2013 og 2020 (Polen, Slovenien og Slovakiet) faldt
andelen af elever pa sekundaertrinnet, der lzerer to eller flere fremmedsprog, med mere end 25 procentpoint.
Forskellige arsager til disse aendringer kan identificeres. | Slovakiet kan faldet f.eks. veere forbundet med
fiernelsen af kravet om, at hver elev skal leere to fremmedsprog under en uddannelse pa sekundaertrinnet (jf.
figur B3). | Polen skyldes faldet en omlaegning af skoleklasserne pa tveers af uddannelsesniveauer, men
startkarakteren og antallet af ar med obligatorisk fremmedsprogsundervisning forbliver uaendret (*°).

50 Fra 2016 er lgnklasse 5 og 6, hvor det ikke er obligatorisk at laere et andet fremmedsprog, blevet overfart
fra grundskolen til uddannelse pa sekundaertrinnet. | mellemtiden begynder forpligtelsen til at lzere et
andet fremmedsprog stadig i Ignklasse 7 og varer i det samme antal ar. Yderligere oplysninger om
endringerne i strukturen i Polens uddannelsessystem findes i Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice
(2017).
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Figur 22 Figur C4: Tendenser i andelen af studerende, der laerer to eller flere fremmedsprog pa

sekundeertrinnet (ISCED 2), 2013 og 2020

Forklarende bemarkninger

Andelen af studerende, der leerer to (eller flere) fremmedsprog, beregnes i forhold til alle studerende i alle ar af ISCED 2.
Mere konkret er antallet af studerende, der leerer to (eller flere) fremmedsprog divideret med summen af studerende, der
leerer 0, 1 og 2 (eller flere) fremmedsprog i alle ar af ISCED 2.

Landespecifikke noter henviser kun til pauser i tidsserier, hvis de fandt sted i 2013 eller 2020. Brud i tidsserier mellem
disse to referencear, som kan have fundet sted i nogle lande, er ikke angivet.

Dataene findes i bilag 1. For en metodologisk note vedrgrende dataene, se

https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx. For oplysninger om omfanget af
indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til dette kapitel.

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter
Belgien (BE fr) og Bosnien-Hercegovina: dataene for 2013 foreligger ikke.

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Tyskland: kildedataene for 2013 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til linket i
de forklarende bemeerkninger.

Estland: i tilfaelde, hvor estisk undervises som andetsprog, teelles estisk som fremmedsprog til statistiske formal.

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], men der foreligger ingen data.

STUDERENDE PA GYMNASIALT NIVEAU ER MERE TILB@JELIGE TIL AT LARE
SPROG END ELEVER PA ERHVERVSUDDANNELSER.

P& gymnasial uddannelse kan eleverne studere enten i almen uddannelse, der normalt ferer til videregadende
uddannelse, eller i erhvervsuddannelse, hvilket fgrer til mere arbejdsorienterede studier eller direkte til
arbejdsmarkedet. De uddannelsesprogrammer, der er forbundet med disse forlgb, er derfor ofte temmelig
forskellige pa gymnasialt niveau. Derfor praesenteres situationerne generelt og erhvervsfaglig gymnasial
uddannelse separat for denne indikator og den naeste. P4 EU-plan er naesten halvdelen af alle studerende
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pa gymnasialt niveau (48,7 %) pa erhvervsuddannelser (°'). De hgjeste andele af studerende pa gymnasialt
niveau, der er indskrevet pa et erhvervsprogram (65 % eller derover), er i Tjekkiet, Kroatien, Nederlandene,
ODstrig, Slovenien, Slovakiet, Finland, Liechtenstein, Montenegro og Serbien. Omvendt er feerre end en
tredjedel af de studerende pa gymnasialt niveau indskrevet pa et erhvervsprogram i Irland, Graekenland,
Cypern, Litauen, Malta og Island.

51 https://ec.europa.eu/eurostat/databrowser/view/EDUC_UOE_ENRSO05/default/table?
lang=en&category=educ.educ_part.educ_uoe_enr.educ_uoe_enrs (datauddraget 14. september 2022).
Data er for 2020.
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Figur 23 Figur C5: Procentdel af studerende, der leerer fremmedsprog pa gymnasialt niveau
(ISCED 3), efter antal sprog, 2020

Forklarende bemarkninger

Andelen af studerende, der leerer 0, 1 eller 2 (eller flere) fremmedsprog beregnes for alle studerende i alle ar med
generel ISCED 3 (figur C5a) eller erhvervsfaglig ISCED 3 (figur C5b), selv om sprogindleeringen ikke fortsaetter indtil
slutningen af niveauet (se figur B2, B3, B5 og B6). Mere konkret er antallet af studerende, der laerer 0, 1 eller 2 (eller
flere) fremmedsprog divideret med summen af studerende, der laerer 0, 1 og 2 (eller flere) fremmedsprog i alle ar med
generel ISCED 3 (figur C5a) eller erhvervsfaglig ISCED 3 (figur C5b).

EU-aggregatet for erhvervsfagligt ISCED 3 er markeret som "definition adskiller sig, se metadata".

Dataene findes i bilag 1. For metodologiske noter vedrgrende EU's aggregerede data og landedata henvises til
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx. For oplysninger om omfanget af
indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til dette kapitel.

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.
Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estland: i tilfaelde, hvor estisk undervises som andetsprog, teelles estisk som fremmedsprog til statistiske formal.

Ungarn: kildedataene for almen og erhvervsfaglig ISCED 3 blev markeret som "break in time series" og "definition
adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til linket i de forklarende bemeerkninger.
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Luxembourg: kildedataene for O sprog og 1 sprog blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende vaerdi; data kan
ikke findes).

Island: referencearet for generelle og erhvervsmaessige ISCED 3-data er 2019 (data fra 2020 var ikke tilgeengelige pa
dataudtraeksdatoen).

Liechtenstein: kildedataene for erhvervsfagligt ISCED 3 blev markeret som "ikke relevant” (dvs. "manglende veerdi; data
kan ikke findes).

Nordmakedonien: der findes ingen opdeling mellem generel ISCED 3 og erhvervsfaglig ISCED 3. ISCED 3 data, der
indgar i figuren, daekker bade almen uddannelse og erhvervsuddannelse.

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02], men der foreligger ingen data.

Tallene C5a og C5b viser, at elevernes chance for at lere fremmedsprog afheenger i mange
uddannelsessystemer af den vej, de fglger. Dette afspejler forskellene i kravene med hensyn til obligatorisk
indleering af fremmedsprog mellem elever i almen uddannelse og erhvervsuddannelsesstuderende; kravene
er ofte lavere for erhvervsuddannelsesstuderende (jf. figur BS og B6). | de fleste uddannelsessystemer er
antallet af ar, der er brugt pa at laere to fremmedsprog, lavere for erhvervsuddannelsesstuderende end for
deres jeevnaldrende inden for almen uddannelse.

Pa EU-plan er andelen af studerende, der ikke Ilzerer fremmedsprog, seks gange sa hgijt i
erhvervsuddannelser som inden for almen uddannelse (18,0 % og 2,9 %). Som allerede naevnt beregnes
procentdelen af elever pa gymnasialt niveau, der ikke leerer et fremmedsprog, pa grundlag af den samlede
population af studerende pa dette niveau. Generelt er det kun Portugal, der har mere end 30 % af de
studerende, der ikke leerer et fremmedsprog i referenceéaret. | modsaetning hertil lzerer ca. 30 % af eleverne
eller derover inden for erhvervsfaglig ungdomsuddannelse ikke et fremmedsprog i syv lande (Danmark,
Tyskland, Estland, Spanien, Litauen, Nederlandene og Island). Af disse er procentdelen hgjest i Danmark
(84,0 %) og Island (75,8 %). Det forhold, at studerende pé erhvervsuddannelser i Danmark, Tyskland,
Estland og Spanien, der giver adgang til en videregdende uddannelse, ikke alle er forpligtet til at lsere mindst
ét fremmedsprog, kan delvis forklare disse satser (se figur B5).

Ved gennemgangen af data om indlaering af to eller flere fremmedsprog er der ogsa betydelige forskelle
mellem almen uddannelse og erhvervsuddannelse pa gymnasialt niveau. P4 EU-plan leerer 60,0 % af
eleverne mindst to fremmedsprog i den generelle ungdomsuddannelse mod 35,1 % i erhvervsrettet
gymnasial uddannelse. | 13 uddannelsessystemer laerer mindst 90 % af eleverne to eller flere fremmedsprog
i den generelle ungdomsuddannelse. Kun Rumeenien har en sa hgj procentdel af de studerende, der lzerer to
sprog i erhvervsrettet gymnasial uddannelse. Omvendt har to uddannelsessystemer inden for almen
uddannelse (Greekenland og Portugal) sammenlignet med 11 i erhvervsuddannelserne faerre end 10 % af de
studerende, der leerer to eller flere fremmedsprog pa gymnasialt niveau.

MELLEM 2013 OG 2020 STEG ANDELEN AF ELEVER PA GYMNASIALT NIVEAU,
DER LZERER TO ELLER FLERE SPROG, | MEGET FA LANDE

Tallene C6a og C6b viser de aendringer, der fandt sted mellem 2013 og 2020 i andelen af studerende, der
leerer to eller flere fremmedsprog generelt, og erhvervsrettet gymnasial uddannelse.

Generelt lzerte 60,0 % af eleverne pa EU-plan to eller flere fremmedsprog i 2020, hvilket svarer meget til
procentdelen i 2013 (58,4 %). Som tidligere naevnt beregnes andelen af studerende efter antal sprog, der
leeres, pa grundlag af alle elever i alle karakterer pa dette uddannelsesniveau.

| neesten alle uddannelsessystemer, hvor der foreligger data (27 ud af 31 uddannelsessystemer), forblev
andelen af elever i almen uddannelse, der lzerer mindst to fremmedsprog, stabil mellem 2013 og 2020 (dvs.
en forskel pa mindre end 10 procentpoint). | 10 af disse uddannelsessystemer er andelen af studerende, der
leerer to eller flere fremmedsprog, over 90 % i begge referencear. | de 17 andre uddannelsessystemer er
andelen af studerende, der leerer to eller flere fremmedsprog, mindre end 90 % i begge referencear.

| modseetning til det fremherskende billede af stabilitet registrerede tre lande en forskel pa mindst 10
procentpoint i andelen af studerende, der leerer mindst to fremmedsprog i den generelle
ungdomsuddannelse mellem 2013 og 2020. Denne andel faldt i Cypern (med 45 procentpoint), mens den
steg i Polen (12,2 procentpoint) og Island (med 37,6 procentpoint). Zndringen i deltagelsesprocenten i
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Cypern kan forklares ved en reform, der saenker den alder, hvor det ikke laengere er obligatorisk at leere et
andet fremmedsprog (jf. figur B3).

Inden for erhvervsrettet gymnasial uddannelse leerte lidt over en tredjedel af eleverne to eller flere
fremmedsprog i bade 2013 og 2020 (34,1 % i 2013 mod 35,1 % i 2020). Som i almen uddannelse var der i
langt de fleste uddannelsessystemer, hvor der foreligger data (23 ud af 28), en mindre forskel i andelen af
studerende, der lzerer mindst to fremmedsprog inden for erhvervsuddannelser registreret i 2013 og 2020
(dvs. mindre end 10 procentpoint). Med undtagelse af Rumaenien var disse andele mindre end 90 % for
begge referencear.

Mellem 2013 og 2020 var derdog i fem lande en betydelig forskel (mindst 10 procentpoint) i andelen af
studerende pa erhvervsuddannelser, der laerer mindst to fremmedsprog. | Cypern og Polen steg andelen; i
Estland, Slovakiet og Island faldt den (med henholdsvis 39,7, 35,0 og 10,6 procentpoint).

a) Almen uddannelse pa gymnasialt niveau (B) Erhvervsrettet gymnasial uddannelse

s

P
X

R 7\‘

B siging (rindst 10 procentpeint) B Feld (rincit 10 procentpair)
V Sabil (sendring under 10 procentpaint, med 90 % eller Stahil (sendring under 10 procentpaint) med Data erikke
. derover i begge referencear) mindre end 90 % i begge referencear tilgengelige

Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (data udtrukket den 15. december 2022).

Figur 24 Figur C6: Tendenser i andelen af studerende, der laerer to eller flere fremmedsprog i
ungdomsuddannelserne (ISCED 3), 2013 og 2020
Forklarende bemarkninger

Andelen af studerende, der lzerer to eller flere fremmedsprog, beregnes for alle studerende i alle ar med generel ISCED
3 (figur C6a) eller erhvervsfaglig ISCED 3 (figur C6b), selv nar leeringen ikke fortsaetter indtil slutningen af dette niveau.
Mere konkret er antallet af studerende, der laerer to eller flere fremmedsprog, divideret med summen af studerende, der
leerer 0, 1 og 2 (eller flere) fremmedsprog i alle ar med generel ISCED 3 (figur C6a) eller erhvervsfaglig ISCED 3 (figur
C6b).

Landespecifikke noter henviser kun til pauser i tidsserier, hvis de fandt sted i 2013 eller 2020. Brud i tidsserier mellem
disse to referencear, som kan have fundet sted i nogle lande, er ikke angivet.

Dataene findes i bilag 1. Med hensyn til metodologiske noter vedrgrende dataene henvises il
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlIsx (2020) og
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educuoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). For oplysninger om
omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til dette kapitel.

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

71



Nggledata om sprogundervisning i skolen i Europa — 2023-udgave

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02].

Estland: i tilfaelde, hvor estisk undervises som andetsprog, teelles estisk som fremmedsprog til statistiske formal.

Irland: kildedataene for 2013 for erhvervsfagligt ISCED 3 blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi; data
kan ikke findes).

Ungarn: kildedataene for 2020 for almen og erhvervsfaglig ISCED 3 blev markeret som "break in time series" og
"definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Bosnien-Hercegovina: data for 2013 er ikke tilgaengelige.
Island: referencearet for de generelle ISCED 3-data er 2019 i stedet for 2020 (der foreligger ikke 2020-data).

Liechtenstein: kildedataene for 2013 og 2020 for erhvervsrettede ISCED 3 blev markeret som "ikke relevant” (dvs.
"manglende veerdi; data kan ikke findes).

Nordmakedonien: der foreligger ingen opdeling for almen og erhvervsfaglig ISCED 3. ISCED 3 data, der indgér i figuren,
daekker bade almen uddannelse og erhvervsuddannelse.

Norge: kildedataene for 2013 for generelle og erhvervsmeessige ISCED 3 blev markeret som "ikke anvendelige" (dvs.
"mangler vaerdidata kan ikke eksistere").

Serbien: dette land er inkluderet i indsamlingen af UOE-data [educ_uoe_lang02], men der foreligger ingen data.

| de fleste uddannelsessystemer er tendensen den samme generelt og erhvervsfaglig gymnasial
uddannelse. Andelen af studerende pa sekundeertrinnet, der lzerer to eller flere fremmedsprog, forblev stabil
(dvs. en forskel pa mindre end 10 procentpoint) mellem 2013 og 2020 i 21 uddannelsessystemer (*?). Den
steg med mindst 10 procentpoint i begge typer uddannelsesprogrammer i Polen.

| nogle fa tilfeelde er der forskelle pa tid i deltagelsesprocenten for studerende, der laerer mindst to
fremmedsprog, alt efter deres uddannelse (dvs. almen eller erhvervsfaglig gymnasial uddannelse). | to lande
(Estland og Slovakiet) faldt andelen af studerende i erhvervsuddannelse, der leerer to eller flere
fremmedsprog, med mere end 10 procentpoint, mens situationen forblev stabil i den almene uddannelse. |
Island steg denne andel inden for almen uddannelse, men faldt i erhvervsuddannelsesprogrammer; det
modsatte ger sig geeldende i Cypern, hvor det faldt i den almene uddannelse og steg i
erhvervsuddannelserne.

DET GENNEMSNITLIGE ANTAL FREMMEDSPROG, SOM ELEVERNE LARER, NAR
TO OFTERE PA SEKUNDARTRINNET END PA GYMNASIAL UDDANNELSE

Beregningen af det gennemsnitlige antal fremmedsprog, som hele skolebefolkningen har leert pa et givet
uddannelsesniveau, ger det muligt at foretage en klar sammenligning mellem landene. Disse oplysninger
praesenteres efter uddannelsesniveau i figur C7 med gymnasial uddannelse, herunder studerende i bade
almen uddannelse og erhvervsuddannelse.

52 Be fr, BE nl, BG, CZ, DK, DE, EL, ES, FR, HR, IT, LV, LT, LU, MT, NL, AT, PT, SI, Fl og SE.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (data udtrukket den 15. december 2022).

Figur 25 Figur C7: Gennemsnitligt antal fremmedsprog pr. elev pa primeer- og sekundeertrinnet
(ISCED 1-3), 2020

Forklarende bemarkninger

Det gennemsnitlige antal fremmedsprog, der leeres, beregnes for alle studerende i alle ar pa det pageeldende
uddannelsesniveau, uanset om de lzerer et eller flere fremmedsprog i alle Ignklasser.

EU-aggregatet for 2020 for ISCED 3 er markeret som "definition adskiller sig, se metadata".

Dataene findes i bilag 1. For metodologiske noter relateret til dataene, se https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/
Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

For oplysninger om omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til dette kapitel.

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03].

Belgien (BE nl): referencearet for ISCED 1 er 2019 (2020-data om ISCED 1 foreligger ikke).

Tyskland: kildedataene for ISCED 2 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til
linket i de forklarende bemaerkninger.

Greekenland: kildedataene for ISCED 3 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til
linket i de forklarende bemaerkninger.

Estland: i tilfaelde, hvor estisk undervises som andetsprog, teelles estisk som fremmedsprog til statistiske formal.
Irland: kildedataene for ISCED 1 blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende vaerdi; data kan ikke findes).

Ungarn: kildedataene for ISCED 3 blev markeret som "break in time series" og "definition adskiller sig, se metadata". Der
henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Island: referencearet for ISCED 3 er 2019 (2020-data om ISCED 3 foreligger ikke).

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03], men der foreligger ingen data.

Undervisningen i et andet sprog starter ofte ved afslutningen af grundskolen eller ved begyndelsen af
gymnasiet (jf. figur B1). Dette forklarer, hvorfor det gennemsnitlige antal fremmedsprog, der leeres i de
europeeiske uddannelsessystemer, systematisk ligger under 2,0 i grundskolen, selv om det normalt varierer
fra 0,5 til 1,2. Gennemsnittet er det hgjeste i Luxembourg (1,8), hvor den alder, hvor bgrn begynder at leere
deres andet fremmedsprog, er den yngste (6 ar). Omvendt er det laveste antal fremmedsprog, der leeres i
grundskolen, det flamske fallesskab i Belgien (0,3), hvor det bliver obligatorisk at leere et fgrste
fremmedsprog i en alder af 10 ar.
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Pa bade sekundaertrinnet og ungdomsuddannelserne er det gennemsnitlige antal fremmedsprog, der lzeres,
mellem 1,0 og 1,9 i de fleste uddannelsessystemer. Desuden er dette tal mindst 2,0 for bade uddannelse pa
sekundeertrinnet og gymnasial uddannelse i kun tre uddannelsessystemer (Luxembourg, Rumaenien og
Finland). | otte andre uddannelsessystemer nar det 2,0 eller mere for et af de to uddannelsesniveauer. | syv
af disse uddannelsessystemer nar tallet kun op pa 2,0 pad sekundeertrinnet (Estland, Italien, Malta,
Nederlandene, Island, Liechtenstein og Nordmakedonien). Omvendt nar gennemsnittet i det flamske
feellesskab i Belgien kun 2,0 pa gymnasial uddannelse. De laveste gennemsnit, under 1,0, er observeret for
gymnasial uddannelse i Danmark, Greekenland, Portugal og Norge og for sekundeertrinnet i Irland.
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AFDELING Il — DE STUDERENDES FREMMEDSPROG

Veerdsaettelse af sproglig mangfoldighed er et af EU's kerneprincipper. EU har med sine 27 medlemsstater
faktisk 24 officielle sprog. Yderligere sprog kommer i spil, nar alle de lande, der er omfattet af denne
betzenkning, tages i betragtning, dvs. 37 europaeiske lande (*®). Desuden anerkender de fleste europasiske
lande officielt regionale sprog eller mindretalssprog inden for deres graenser til juridiske eller administrative
formal (jf. figur A1).

| betragtning af den sproglige mangfoldighed i Europa undersgges det i dette afsnit, hvilke fremmedsprog
studerende pa primaer- og gymnasiale uddannelser leerer (se figur C8-C11). | afsnittet drgftes desuden
endringerne i procentdelen af studerende, der laerer engelsk, fransk, tysk og spansk mellem 2013 og 2020
(jf. figur C12—C15), og forskellene i fremmedsprogsindlaering mellem studerende pa den almene gymnasial
uddannelse og studerende i erhvervsrettet gymnasial uddannelse (jf. figur C16).

Datakilden er indsamlingen af data fra Eurostat/UOE, hvilket betyder, at indledningen til denne
dataindsamling i fgrste afsnit af dette kapitel ogsa geelder for dette afsnit.

ENGELSK ER DET MEST LARTE FREMMEDSPROG | HELE EUROPA

Figur C8 viser, at engelsk utvivisomt er det mest lzerte fremmedsprog i Europa. | naesten alle europeeiske
lande er engelsk det sprog, der lzeres af de fleste studerende under grundskolen og (under og pa gymnasialt
niveau). Dette afspejler de lovgivningsmaessige rammer, der er analyseret i kapitel B, som i mange lande
angiver engelsk som obligatorisk fag (se figur B7) og/eller et emne, som alle skoler skal medtage i deres
leeringsudbud (se figur B8a).

Der er meget fa lande, hvor et andet fremmedsprog end engelsk lzeres af de fleste studerende. Irland, som
et engelsktalende land, er et af dem, med fransk som det mest laerte fremmedsprog. | Luxembourg er tysk
det mest indleerte fremmedsprog pa grundskole- og ungdomsuddannelserne (nzert efterfulgt af fransk), mens
alle studerende pa sekundeertrinnet leerer bade tysk og fransk. | Liechtenstein leerer alle elever pa
sekundaertrinnet fransk og engelsk (pa primaer- og gymnasiale uddannelser er engelsk det fremherskende
sprog). | Belgien leerer de studerende almindeligvis sprog i de andre feellesskaber. Mere specifikt er fransk i
det flamske feellesskab i Belgien det mest indleerte sprog pé alle uddannelsesniveauer. | det franske
feellesskab i Belgien dominerer holleenderne i grundskolen (pa sekundzertrinnet, engelsk dominerer) ().

Andelen af studerende, der lzerer det mest almindelige fremmedsprog, varierer pa tveers af lande og
uddannelsesniveauer (se data i bilag 1). Disse variationer kan delvis forklares ved forskelle i varigheden af
obligatorisk fremmedsprogsindleering (se kapitel B, afsnit I).

| grundskolen i Spanien, Cypern, Luxembourg, Malta, @strig, Liechtenstein, Nordmakedonien og Norge laerer
alle eller naesten alle studerende (99-100 %) det fremherskende fremmedsprog. | det flamske feellesskab i
Belgien, hvor fransk er det mest indleerte sprog, er det derimod kun 26,1 % af eleverne i grundskolen, der
tager det som fag. Procentdelen er den samme i det franske faellesskab i Belgien, hvor 33,1 % af eleverne i
grundskolen leerer det mest almindelige sprog, det vil sige hollandsk. Procentsatserne er ogsa relativt lave i
Nederlandene og Ungarn, hvor faerre end halvdelen af alle elever i grundskolen (henholdsvis 44,6 % og
45,9 %) leerer det mest almindelige fremmedsprog (engelsk). | alle uddannelsessystemer med lavere andel
af elever i grundskolen, der leerer det fremherskende fremmedsprog, bliver fremmedsprogsindleering
obligatorisk relativt sent (se figur B1 og B2 for oplysninger om startalderen).

P& sekundeertrinnet i naesten alle europaeiske uddannelsessystemer leerer langt stgrstedelen af eleverne —
mere end 90 % — det fremherskende fremmedsprog. Der er kun fa uddannelsessystemer med lavere
procentdele af studerende, der laerer det fremherskende sprog. En af dem er Irland, landet uden obligatorisk
fremmedsprogsundervisning (se figur B1 og B2), hvor 49,2 % af eleverne pa sekundeertrinnet leerer fransk. |
det franske feellesskab i Belgien laerer 49,7 % af eleverne pa sekundeertrinnet engelsk, hvilket er

53 Neermere oplysninger om landedaekningen af denne rapport findes i indledningen til rapporten.

54 Eurostat/UOE-databasen indeholder ikke data for det tysktalende faellesskab i Belgien. Naermere
oplysninger om forordninger findes i kapitel B, figur B7, og de tilhgrende landespecifikke noter.
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fremherskende pa dette uddannelsesniveau (engelsk falges ngje af hollandsk, som lzeres af 47,3 % af de
studerende). Andelen af elever pa sekundzertrinnet, der laerer det mest almindelige fremmedsprog, er ogsa
lavere (under 90 %) i Ungarn, hvor 74,6 % af eleverne lzerer engelsk.

Andelen af studerende, der laerer det fremherskende sprog, er lavere pa sekundeertrinnet end pa
sekundeaertrinnet (se EU-gennemsnittet i bilag 1). Dette skyldes dels, at nogle studerende, isaer studerende
pa erhvervsuddannelser, ikke laerer fremmedsprog (jf. figur C5), dels fordi der er flere forskellige
fremmedsprog til radighed for at studere (se figur B8). lkke desto mindre lserer mere end 90 % af eleverne
pa gymnasialt niveau i omkring halvdelen af alle europaeiske lande det fremherskende fremmedsprog. De
laveste andele er i tre nordiske lande, nemlig Danmark, Island og Norge, hvor kun mellem 40 % og 60 % af
de studerende pa gymnasialt niveau leerer det fremherskende fremmedsprog (engelsk). og i Irland, hvor
50,8 % af de studerende pa gymnasial uddannelse leerer det fremherskende fremmedsprog (fransk).

BG (Z DK
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CY LV LT HU MT NL AT
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).

Figur 26 Figur C8: Det mest indleerte fremmedsprog pa primaer- og sekundeertrinnet
(ISCED 1-3), 2020

Forklarende bemarkninger

Lande, hvor det samme sprog leeres af de fleste studerende pa alle de omfattede uddannelsesniveauer, vises i
hovedomradet af det relevante sprog ovalt. Lande, hvor det fremmedsprog, som de fleste studerende har leert, varierer
alt efter uddannelsesniveau, vises i skaeringspunktet mellem de relevante sprog ovaler. Sidstnaevnte tilgang anvendes
ogsa, nar de samme procentdele af studerende pa samme uddannelsesniveau laerer to forskellige sprog.

Data efter ISCED-niveau findes i bilag 1. For oplysninger om omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE
henvises til indledningen til kapitel C (afsnit I).

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.
Landespecifikke noter

Belgien: de officielle statslige sprog er nederlandsk, fransk og tysk (jf. figur A1). Disse sprog anvendes dog i afgreensede
sprogomrader og anerkendes ikke som administrative sprog i hele landet. Iseer fransk betragtes som et fremmedsprog i
det flamske feellesskab Belgien, og flamsk (hollandsk) betragtes som et fremmedsprog i det franske feellesskab i Belgien.

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (og vises derfor ikke i figuren).

Belgien (BE nl): referencearet for ISCED 1-data er 2019 (2020-data om ISCED 1 foreligger ikke).

Irland: kildedataene for ISCED 1 (alle de undersggte sprog) blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi;
data kan ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til ISCED 1. For ISCED 3 er der desuden kun tale om almen
uddannelse. Dette skyldes, at der ikke foreligger aggregerede data om (generelle og erhvervsmeessige) ISCED 3.

Luxembourg: selv om de officielle statslige sprog er fransk, tysk og luxembourgsk (jf. figur A1), teelles fransk og tysk med
henblik pa uddannelsesstatistik som fremmedsprog.

Malta: Engelsk er et officielt sprog sammen med maltesisk (se figur A1), men med henblik pa uddannelsesstatistik
regnes det som et fremmedsprog.
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Island: referencearet for ISCED 3-data er 2019 (2020-data om ISCED 3 foreligger ikke).

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], men der foreligger ingen data (og
de vises derfor ikke i figuren).

MERE END 90% AF ELEVERNE LZERER ENGELSK PA MINDST ET
UDDANNELSESNIVEAU | NASTEN ALLE EUROPZAISKE LANDE

Som det fremgar af det foregaende tal, er engelsk meget udbredt i Europa. P4 EU-plan leerer 84,1 % af
eleverne i grundskolen engelsk. Andelen er endnu hgjere pa sekundeertrinnet, hvor stort set alle elever
(98,3 %) leerer engelsk. Inden for ungdomsuddannelserne falder tallet p4 EU-niveau med ca. 10 procentpoint
til 88,1 %. Dette kan forklares ved en lavere andel af studerende pa erhvervsuddannelser, der leerer
fremmedsprog (jf. figur C5), og et stgrre udvalg af fremmedsprog fra gymnasier (se figur B8).

Figur C9 viser de lande, hvor store andele af studerende (mere end 90 %) laerer engelsk og angiver antallet
af uddannelsesniveauer med sa store andele. Figuren viser ogsa de lande, hvor andelen af studerende, der
leerer engelsk, ikke nar op pa 90 % pa noget uddannelsesniveau, der tages i betragtning.

I 11 lande (Frankrig, Kroatien, Italien, Cypern, Letland, Malta, Dstrig, Polen, Sverige, Liechtenstein og
Nordmakedonien) laerer mere end 90 % af eleverne engelsk pa alle uddannelsesniveauer, dvs. fra skolestart
til gymnasial uddannelse. | to af disse lande (Malta og Liechtenstein) lzerer alle elever (100 %) engelsk i hele
skoleperioden. | yderligere ni lande (Tjekkiet, Greekenland, Spanien, Rumaenien, Slovenien, Slovakiet,
Finland, Bosnien-Hercegovina og Norge) leerer mere end 90 % af eleverne engelsk pa to
uddannelsesniveauer og i otte lande (Bulgarien, Danmark, Tyskland, Estland, Litauen, Nederlandene,
Portugal og Island) pa ét niveau. Nar mere end 90 % af eleverne kun leerer engelsk pa ét
uddannelsesniveau, er det altid pa sekundeertrinnet (se bilag 1 for naermere oplysninger).

| tre europaeiske lande, nemlig Belgien, Luxembourg og Ungarn, er andelen af studerende, der lzerer
engelsk, derimod ikke naet op pa 90 % pa noget uddannelsesniveau. Som tidligere beskrevet laerer eleverne
i Belgien og Luxembourg almindeligvis forskellige statslige sprog (se figur A1 og C8), hvilket forklarer de

laiimava mwamam - LAl ~f At A mvmaa A Aawe lmmvaw Aamaalals Hol. ~ Aa it —tim alam lmnvcmaw cammwa A P oW V4 f d
IGVSIS prOCCRtOCIC GF SHOCIonds, OOr MGSiSr SRgOIoK. KKC OCSiC mindic lcoror morc ond Y8 %0 af de

studerende na mindst ét uddannelsesnivean selv i de fre ovennasvnte lande, engelsk af mere end 70 %
msuddannelserne i Ungarn).

Mere end 90 % af alle studerende laarer engelsc

i alle (tre) uddannelsesniveauer; der er onfattet
(D1, 2093)

pa to niveauer

]
[]
[] paétnive
[]
]

Lhder 90 % af eleverne laaer
Engelsk pa alle niveauer

Data er ikke tilgeangelige

Kilde: Eurydice, baseret pa
Eurostat/UOE-data [educ_uoe_lang01]
(data udtrukket 15. december 2022).

Figur 27 Figur C9: Lande med en hgj procentdel af studerende (mere end 90 %) som laerer
engelsk i grundskolen og pa sekundeertrinnet (ISCED 1-3), 2020

Forklarende bemarkninger
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Data efter ISCED-niveau findes i bilag 1. For metodologiske noter relateret til dataene, se
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx. For oplysninger om omfanget af
indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til kapitel C (afsnit I).

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Turkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Belgien (BE nl): referencearet for ISCED 1-data er 2019 (2020-data om ISCED 1 foreligger ikke). Desuden blev kildedata
for ISCED 2 markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til linket i de forklarende
bemaerkninger.

Tyskland: kildedataene for ISCED 2 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til
linket i de forklarende bemaerkninger.

Irland: kildedataene blev markeret som "ikke relevant”" (dvs. "manglende veerdi, data kan ikke findes).

Graekenland: kildedataene for generel ISCED 3 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises
derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Ungarn: kildedataene for ISCED 3 blev markeret som "break in time series" og "definition adskiller sig, se metadata". Der
henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Malta: Engelsk er et officielt sprog sammen med maltesisk (se figur A1), men med henblik pa uddannelsesstatistik
regnes det som et fremmedsprog.

Island: referencearet for ISCED 3-data er 2019 (2020-data om ISCED 3 foreligger ikke).

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], men der foreligger ingen data.

PA EU-PLAN ER FRANSK OG TYSK DE MEST POPULARE FREMMEDSPROG
EFTER ENGELSK

Figur C8 viste, at engelsk i naesten alle europaeiske lande er det mest laerte fremmedsprog i grundskolen og
pa sekundeertrinnet. Figur C9 viste, at mere end 90 % af de studerende i neesten alle lande, der er omfattet
af denne rapport, pa mindst ét uddannelsesniveau leerer engelsk. Pa baggrund af de to foregaende tal viser
figur C10, hvilket sprog der er det naestmest indlaerte fremmedsprog i de europeeiske lande.

Pa EU-plan er fransk det neestmest indlaerte fremmedsprog i grundskolen og pa sekundzertrinnet. Det leeres
af henholdsvis 5,5 % og 30,6 % af eleverne pa disse to niveauer. Det er ogsa et populeert emne inden for
gymnasial uddannelse (18,9 % af eleverne laerer det pa EU-plan) lige efter tysk. Fransk er isger populeert i
mange central- og sydeuropaeiske lande. Det er det naestmest indleerte fremmedsprog pa mindst ét
uddannelsesniveau (med mindst 10 % af de studerende, der leerer det) i Tyskland, Greekenland, Spanien,
Italien, Cypern, Luxembourg, Nederlandene, Jstrig, Portugal, Rumaenien og Liechtenstein. Det er mindre
almindeligt at lzere fransk i de gsteuropeaeiske lande (undtagen Rumaenien) og i de nordiske lande (se bilag

1).

Tysk er det naestmest indleerte fremmedsprog i EU inden for gymnasial uddannelse, med 20,0 % af de
studerende, der tager det som fag. Dette sprog er bredt leert i central- og syda@steuropaeiske lande
(Bulgarien, Tijekkiet, Kroatien, Ungarn, Polen, Slovenien, Slovakiet, Bosnien-Hercegovina og
Nordmakedonien), og i Danmark, Irland, Luxembourg og Holland. Tysk er mindre populeaert i de
sydeuropeeiske lande (Spanien, Italien, Cypern og Portugal) og i det franske feellesskab Belgien og Finland,
hvor mindre end 10 % af eleverne laerer det pa et hvilket som helst uddannelsesniveau.

Pa EU-plan leeres spansk af 17,7 % af eleverne pa sekundeertrinnet og 18,0 % af eleverne pa
sekundeertrinnet. Det er det naestmest indleerte fremmedsprog (med mindst 10 % af de studerende, der lzerer
det) pa sekundeertrinnet i Irland, pa gymnasial uddannelse i Tyskland og pa bade sekundeertrinnet og
ungdomsuddannelserne i Frankrig, Sverige og Norge.

Sammenlignet med ovennaevnte sprog er russisk mindre almindeligt lzert, n&r man ser pa EU som helhed:
kun 2,2 % af eleverne pa sekundeertrinnet og 2,7 % af eleverne pa sekundzertrinnet laerer det. Russisk er
dog stadig det naestmest lzerte fremmedsprog pa mindst ét uddannelsesniveau i Bulgarien, Estland, Letland
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og Litauen. For eksempel lzerer ca. 60 % af eleverne pa sekundeertrinnet i Estland, Letland og Litauen
russisk.

Generelt er engelsk det neestmest indlaerte sprog i uddannelsessystemerne, hvor det ikke er det fgrste
fremmedsprog (jf. figur C8), nemlig i det franske feellesskab i Belgien (inden for grundskolen) og det flamske
feellesskab i Belgien (pa sekundaertrinnet). | Liechtenstein Izerer alle elever pa sekundaertrinnet bade engelsk
og fransk (og derfor vises disse sprog i bade figur C8 og figur C10). | Luxembourg er engelsk det tredje
fremmedsprog efter tysk og fransk (og er derfor ikke vist i figur C10).

Flere mindre udbredte sprog leeres i nogle lande enten af historiske arsager eller pa grund af geografisk
naerhed. | Finland, hvor det andet statssprog (svensk eller finsk, afheengigt af skolesproget) er obligatorisk (jf.
figur B7), er svensk det naestmest indleerte fremmedsprog pa alle de omfattede uddannelsesniveauer. |
Island er dansk det naestmest indlaerte fremmedsprog, hvilket kan forklares ved, at dansk foruden engelsk er
obligatorisk i Island (se figur B7). | det franske feellesskab i Belgien er nederlandsk, som er et af de tre
statssprog i Belgien, det naestmest indleerte sprog pa sekundeertrinnet. | Malta er italiensk et populeert
fremmedsprog, der kommer efter engelsk: 55,1 % af gymnasiet og 25,4 % af eleverne pa gymnasialt niveau
leerer det. Endelig laerer 20,7 % af eleverne i Estland pa grund af den store russisktalende befolkning estisk
som fremmedsprog i grundskolen, hvilket ggr det til det neestmest lzerte fremmedsprog pa dette
uddannelsesniveau.

Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).
Figur 28 Figur C10: Det neestmest indleerte fremmedsprog i grundskolen og pa sekundeertrinnet
(ISCED 1-3), 2020

Forklarende bemarkninger
Tallet tager kun hensyn til sprog, der lzeres af mere end 10 % af eleverne (og de dertil knyttede uddannelsesniveauer).

Lande, hvor det naestmest indleerte fremmedsprog (med mere end 10 % af de studerende, der lzerer det) er det samme
pa alle de omfattede uddannelsesniveauer, er vist pd hovedomradet af det relevante sprog ovalt. Lande, hvor det
naestmest indleerte fremmedsprog varierer alt efter uddannelsesniveau, vises i skaeringspunktet mellem de relevante
sprog ovaler.

Data efter ISCED-niveau findes i bilag 1. For oplysninger om omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE
henvises til indledningen til kapitel C (afsnit I).

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.
Landespecifikke noter

Belgien: de officielle statslige sprog er nederlandsk, fransk og tysk (jf. figur A1). Disse sprog anvendes dog i afgreensede
sprogomrader og anerkendes ikke som administrative sprog i hele landet. Fransk betragtes isaer som et fremmedsprog i
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det flamske faellesskab Belgien, og flamsk (nederlandsk) betragtes som et fremmedsprog i det franske feellesskab i
Belgien.

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (der er derfor ikke angivet i figuren).

Belgien (BE nl): referencearet for ISCED 1-data er 2019 (2020-data om ISCED 1 foreligger ikke).

Danmark: kildedataene for ISCED 1 (alle undersggte sprog undtagen engelsk, som vises i figur C8 og "ukendt") blev
markeret som "ikke relevant” (dvs. "manglende vaerdi; data kan ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til ISCED 1.

Estland: i tilfeelde, hvor estisk undervises som andetsprog, teelles estisk som fremmedsprog til statistiske formal.

Irland: kildedataene for ISCED 1 (alle de undersggte sprog) blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi;
data kan ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til ISCED 1. For ISCED 3 er der desuden kun tale om almen
uddannelse. Dette skyldes, at der ikke foreligger aggregerede data om (generelle og erhvervsmaessige) ISCED 3.

Luxembourg: selv om de officielle statslige sprog er fransk, tysk og luxembourgsk (jf. figur A1), teelles fransk og tysk med
henblik pa uddannelsesstatistik som fremmedsprog.

Finland: Svensk er et officielt sprog sammen med finsk (se figur A1), men med henblik pa uddannelsesstatistik regnes
det som fremmedsprog.

Island: referencearet for ISCED 3-data er 2019 (2020-data om ISCED 3 foreligger ikke).

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], men der foreligger ingen data (og
de vises derfor ikke i figuren).

ANDRE FREMMEDSPROG END ENGELSK, FRANSK, TYSK OG SPANSK LARES
SJALDENT

Figur C11 fremheaever de lande, hvor andre fremmedsprog end engelsk, fransk, tysk og spansk leeres af
mindst 10 % af eleverne pa primaer- eller sekundeertrinnet. | tilfeelde af gymnasial uddannelse fokuserer
figuren pa almen uddannelse for at preesentere den mest varierede. Dette skyldes, at
erhvervsuddannelsesstuderende har tendens til at lzere faerre fremmedsprog (se figur C5).

Kun seks andre sprog end engelsk, fransk, tysk og spansk laeres som fremmedsprog af 10 % eller flere
studerende i mindst ét uddannelsessystem og et uddannelsesniveau. Det er dansk, hollandsk, estisk,
italiensk, russisk og svensk.

P& EU-plan leerer 3,4 % af de studerende pa gymnasialt niveau italiensk (procenterne er lavere i primeer- og
sekundeertrinnet). Mere end 10 % af eleverne leerer italiensk pa sekundaertrinnet og/eller almen gymnasial
uddannelse i Kroatien, Malta, Dstrig og Slovenien. Italiensk er iseer populaer i Malta, hvor 55,1 % af eleverne
pa sekundeertrinnet og 34,6 % af eleverne pa gymnasial uddannelse laerer det.

Russisk leeres pa EU-plan af 3,0 % af eleverne pa gymnasialt niveau (andelene er lavere i primeer- og
sekundaertrinnet). Dette sprog laeres af mere end 10 % af de studerende pa mindst ét uddannelsesniveau i
Bulgarien, Tjekkiet, Estland, Letland, Litauen, Polen og Slovakiet. Russisk er et ret almindeligt valg i de
baltiske lande, hvor omkring 60 % af eleverne pa sekundeertrinnet leerer det.
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Figur 29 Figur C11: Fremmedsprog, bortset fra engelsk, fransk, tysk og spansk, der lseres af
mindst 10 % af eleverne pa primaer- og sekundeertrinnet (ISCED 1-3), 2020

Forklarende bemarkninger
Tallet tager kun hgjde for andre sprog end engelsk, fransk, tysk og spansk, som mindst 10 % af eleverne har leert.

Data efter ISCED-niveau findes i bilag 1. For oplysninger om omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE
henvises til indledningen til kapitel C (afsnit I).

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien: de officielle statslige sprog er nederlandsk, fransk og tysk (jf. figur A1). Disse sprog anvendes dog i afgreensede
sprogomrader og anerkendes ikke som administrative sprog i hele landet. Derfor betragtes flamsk (hollandsk) som et
fremmedsprog i det franske faellesskab i Belgien.

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Estland: i tilfaelde, hvor estisk undervises som andetsprog, teelles estisk som fremmedsprog til statistiske formal.

Finland: Svensk er et officielt sprog sammen med finsk (se figur A1), men med henblik pa uddannelsesstatistik regnes
det som fremmedsprog.

Island: referenceéaret for ISCED 3-data er 2019 (2020-data om ISCED 3 foreligger ikke).

Nordmakedonien: der findes ingen opdeling mellem generel ISCED 3 og erhvervsfaglig ISCED 3. ISCED 3 data, der
indgar i figuren, deekker bade almen uddannelse og erhvervsuddannelse.

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], men der foreligger ingen data.

Nogle sprog leeres i vid udstraekning kun i ét uddannelsessystem. Mere specifikt, hollandsk er bredt leert i det
franske feellesskab i Belgien, svensk laeres af mange studerende i Finland og dansk er bredt lzert i Island (se
ogsa figur C8 og C10). | Estland, pa grund af den store russisktalende befolkning, omkring en femtedel af de
studerende pa hvert uddannelsesniveau studere estisk som fremmedsprog.
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FLERE OG FLERE STUDERENDE LARER ENGELSK, ISER | GRUNDSKOLEN

| neesten alle europaeiske lande er engelsk det fremherskende fremmedsprog i grundskolen og pa
sekundaertrinnet (se figur C8). Dette afspejler de lovgivningsmaessige rammer, der er analyseret i kapitel B,
som i mange lande angiver engelsk som obligatorisk fag (se figur B7) og/eller et emne, som alle skoler skal
medtage i deres laeringsudbud (se figur B8a).

Pa EU-plan steg andelen af elever i grundskoleundervisningen mellem 2013 og 2020 med 6,9 procentpoint
fra 77,2 % til 84,1 %. Stigningen var mindre bemeerkelsesveerdig i de gymnasiale uddannelser og den
almene gymnasial uddannelse: Henholdsvis 1,6 og 1,9 procentpoint (se bilag 1 for naermere oplysninger).

Figur C12a viser aendringerne pa landeniveau i andelen af studerende, der lzerer engelsk i grundskolen.
AEndringen var iseer betydelig i Rumaenien, hvor under halvdelen af alle elever i grundskolen (45,3 %) i 2013
leerte engelsk, mens procentdelen i 2020 var pa 88,2 % (en stigning pa 42,9 procentpoint). Stigningen i
andelen af elever i grundskolen, der laerer engelsk, var ogsa betydelig i Danmark, Graekenland, Letland,
Portugal og Slovenien, alle med en stigning pa mellem 23 og 34 procentpoint, og i Finland og Sverige, hvor
procentsatserne steg med 16,7 procentpoint. Stigningen i ovennaevnte lande kan forklares ved en gget andel
af elever i grundskolen, der leerer mindst ét fremmedsprog (jf. figur C2), og det faktum, at det forste
fremmedsprog ofte er engelsk (se figur C8).

Figur C12a viser ogsa, at 11 europaeiske lande — nemlig Spanien, Frankrig, Kroatien, Italien, Cypern, Malta,
@strig, Polen, Liechtenstein, Nordmakedonien og Norge — allerede havde en meget hgj procentdel af
studerende i grundskolen, der laerte engelsk (mere end 90 %) i 2013. Derimod leerer studerende i det
flamske feellesskab Belgien og Luxembourg generelt ikke engelsk i grundskolen (de lzerer andre sprog, som
vises i figur C8), og dette manster forbliver stabilt over tid (se bilag 1).
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Figur 30 Figur C12: Tendenser i procentdelen af studerende, der laerer engelsk i grundskolen og
den almene gymnasial uddannelse (ISCED 1-3), 2013 og 2020
Forklarende bemarkninger

Landespecifikke noter henviser kun til pauser i tidsserier, hvis de fandt sted i 2013 eller 2020. Brud i tidsserier mellem
disse to referencear, som kan have fundet sted i nogle lande, er ikke angivet.

Data efter ISCED-niveau findes i bilag 1. Med hensyn til metodologiske noter vedrgrende dataene henvises til
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020) og
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). For oplysninger om
omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til kapitel C (afsnit I).

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Belgien (BE nl): referencearet for ISCED 1-data er 2019 i stedet for 2020 (data fra 2020 om ISCED 1 foreligger ikke).
Desuden blev kildedataene for 2020 for ISCED 2 markeret med, at "definitionen afviger, se metadata". Der henvises
derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Tyskland: kildedataene for 2013 (alle niveauer, der er omfattet af figuren) og kildedata for 2020 (ISCED 2) blev markeret
som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til de links, der er anfart i de forklarende bemaerkninger.
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Irland: kildedataene (alle niveauer og begge referencear) blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi;
data kan ikke findes).

Greekenland: kildedataene for 2020 for generelle ISCED 3 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der
henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Ungarn: kildedataene for 2020 for generelle ISCED 3 blev markeret som "break in time series" og "definition adskiller sig,
se metadata". Der henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Malta: Engelsk er et officielt sprog sammen med maltesisk (se figur A1), men med henblik pa uddannelsesstatistik
regnes det som et fremmedsprog.

Island: referencearet for ISCED 3-data er 2019 i stedet for 2020 (data fra 2020 om ISCED 3 foreligger ikke).
Bosnien-Hercegovina: der foreligger ikke data for 2013.

Nordmakedonien: der findes ingen opdeling mellem generel ISCED 3 og erhvervsfaglig ISCED 3. ISCED 3 data, der
indgar i figuren, deekker bade almen uddannelse og erhvervsuddannelse.

Norge: kildedataene for den generelle ISCED 3 (2013 og 2020) blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende
veerdi, data kan ikke findes).

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], men der foreligger ingen data.

Figur C12b og C12c skitserer tendenserne i at leere engelsk i henholdsvis gymnasial uddannelse og almen
gymnasial uddannelse.

Pa sekundeertrinnet var der naesten ingen aendring mellem 2013 og 2020. Dette skyldes primaert, at i naesten
alle europzeiske lande laerte mere end 90 % af eleverne engelsk allerede i 2013. Det flamske feellesskab i
Belgien er det eneste uddannelsessystem med en bemeerkelsesvaerdig aendring — en stigning pa 16,4
procentpoint — mellem de to referencear. Denne stigning kan delvis forklares ved en lovgivningsmaessig
&ndring, der har styrket indleeringen af det andet fremmedsprog (se figur B3 for detaljer om udviklingen i
lovgivningen og figur C10 for detaljer om det naestmest indlaerte fremmedsprog).

Ligesom pa sekundeertrinnet, generelt gymnasial uddannelse, i langt de fleste lande med data, laerte mere
end 90 % af eleverne allerede i 2013 engelsk. Tyskland er det eneste land, der registrerede en
bemaerkelsesveerdig stigning — 10,2 procentpoint — i andelen af elever pa gymnasialt niveau, der leerer
engelsk mellem de to referencear. Graekenland registrerede derimod et betydeligt fald — 12,9 procentpoint
— mellem 2013 og 2020 (som det fremgar af det landespecifikke notat, der er knyttet til tallet, kan dette til
dels veere relateret til metodologiske eendringer).

MELLEM 2013 OG 2020 FALDT ANDELEN AF STUDERENDE, DER LARER FRANSK,
EN SMULE | FLERE LANDE.

Pa EU-plan er fransk det neestmest indleerte fremmedsprog pa primaer- og sekundzertrinnet (se data for figur
C10 i bilag 1). I ca. en tredjedel af de europeeiske lande fastsaettes det, at alle skoler skal levere fransk pa
mindst ét uddannelsesniveau (se figur B8a), og i nogle fa lande skal alle elever leere fransk i mindst 1 ars
obligatorisk uddannelse (se figur B7).

Figur C13 viser aendringerne pa landeniveau (over 5 procentpoint) i andelen af studerende, der lzerer fransk i
grundskolen, gymnasiet og den almene ungdomsuddannelse mellem 2013 og 2020. Andringerne vises, hvis
de har fundet sted pa mindst et af de pagaeldende uddannelsesniveauer.

| den betragtede periode registrerede 10 europeeiske lande (Tjekkiet, Danmark, Irland, Italien, Cypern, Malta,
Jstrig, Slovakiet, Liechtenstein og Nordmakedonien) et fald p4 mere end 5 procentpoint i andelen af
studerende, der leerer fransk. | Ifand og Cypern skete faldet pa to uddannelsesniveauer: gymnasial
uddannelse og almen uddannelse pa gymnasialt niveau. | de andre lande med et fald pa over 5 procentpoint
blev kun ét niveau pavirket: uddannelse pa sekundeertrinnet i Italien, Malta og Nordmakedonien og almen
gymnasial uddannelse i Tjekkiet, Danmark, Qstrig, Slovakiet og Liechtenstein. | de fleste af de ovennaevnte
lande var faldet forholdsvis moderat, mellem 5 og 10 procentpoint. Kun Irland og Nordmakedonien
registrerede stgrre fald: Henholdsvis 12,4 og 11,7 procentpoint (begge pa sekundaertrinnet).
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Mellem 2013 og 2020 registrerede to europeeiske lande (Spanien og Portugal) en stigning pa mere end 5
procentpoint i andelen af studerende, der laerer fransk. | Spanien skete stigningen (pa 13,7 procentpoint) i
grundskolen, og i Portugal fandt den sted pa sekundeertrinnet (7,9 procentpoint).
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! Stigning (med mere end 5 procentpoint)
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data
udtrukket den 15. december 2022).

Figur 31 Figur C13: Tendenser i procentdelen af studerende, der lserer fransk i grundskolen
og den almene ungdomsuddannelse (ISCED 1-3), 2013 og 2020

Forklarende bemarkninger
Figuren viser en aendring i ethvert uddannelsesniveau (ISCED 1, ISCED 2 og/eller generel ISCED 3).

Landespecifikke noter henviser kun til pauser i tidsserier, hvis de fandt sted i 2013 eller 2020. Brud i tidsserier mellem
disse to referencear, som kan have fundet sted i nogle lande, er ikke angivet.

Data efter ISCED-niveau findes i bilag 1. Med hensyn til metodologiske noter vedrgrende dataene henvises til
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlIsx (2020) og
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xIlsx (2013). For oplysninger om
omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til kapitel C (afsnit I).

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien: de officielle statslige sprog er nederlandsk, fransk og tysk (jf. figur A1). Disse sprog anvendes dog i afgreensede
sprogomrader og anerkendes ikke som administrative sprog i hele landet. Fransk betragtes derfor som et fremmedsprog
i det flamske feellesskab i Belgien.

Belgien (BE fr) og Frankrig: kildedataene (alle niveauer og begge referencear) blev markeret som "ikke relevant" (dvs.
"manglende veerdi; data kan ikke findes).

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Belgien (BE nl): referencearet for ISCED 1-data er 2019 i stedet for 2020 (data fra 2020 om ISCED 1 foreligger ikke).

Danmark og Irland: kildedataene for ISCED 1 (2013 og 2020) blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende vaerdi,
data kan ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til ISCED 1.

Tyskland: kildedataene for 2013 (alle niveauer, der er omfattet af figuren) og kildedata for 2020 (ISCED 2) blev markeret
som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til de links, der er anfert i de forklarende bemaerkninger.

Graekenland: kildedataene for 2020 for generelle ISCED 3 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der
henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Luxembourg: selv om de officielle statslige sprog er fransk, tysk og luxembourgsk (jf. figur A1), telles fransk og tysk med
henblik pa uddannelsesstatistik som fremmedsprog.
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Ungarn: kildedataene for 2020 for generelle ISCED 3 blev markeret som "break in time series" og "definition adskiller sig,
se metadata". Der henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Nederlandene: kildedataene for 2013 for ISCED 1 blev markeret som "ikke relevant” (dvs. "manglende veerdi, data kan
ikke findes).

Derfor tager tallet ikke hensyn til ISCED 1.
Bosnien-Hercegovina: der foreligger ikke data for 2013.
Island: referencearet for ISCED 3-data er 2019 i stedet for 2020 (data fra 2020 om ISCED 3 foreligger ikke).

Nordmakedonien: der findes ingen opdeling mellem generel ISCED 3 og erhvervsfaglig ISCED 3. ISCED 3 data i figuren
daekker bade almen uddannelse og erhvervsuddannelse.

Norge: kildedataene for 2013 for generelle ISCED 3 blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi; data kan
ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til generel ISCED 3.

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], men der foreligger ingen data.

OVER TID ER ANDELEN AF STUDERENDE, DER LARER TYSK, STADIG ENS |
LANGT DE FLESTE LANDE.

Tysk er endnu et populaert fremmedsprog pa tveers af europeeiske lande. Pa EU-plan er det det naestmest
indlaerte fremmedsprog i ungdomsuddannelserne (se data for figur C10 i bilag 1). | flere lande skal alle skoler
pa mindst ét uddannelsesniveau give eleverne mulighed for at leere tysk (se figur B8a).

Figur C14 viser aendringerne pa landeniveau (over 5 procentpoint) i andelen af studerende, der laerer tysk i
grundskolen, gymnasiet og den almene ungdomsuddannelse mellem 2013 og 2020. Andringerne vises, hvis
de har fundet sted pa mindst et af de omfattede uddannelsesniveauer.

| den betragtede periode registrerede intet europeeisk land en bemaerkelsesvaerdig eendring i andelen af
studerende, der leerte tysk i grundskolen. Syv uddannelsessystemer registrerede andringer, der overstiger 5
procentpoint i den lavere og/eller generelle gymnasial uddannelse.

Stigning (mere end 5 procentpoint) pa
mindst é uddannelsesniveau

Fald (mere end 5 procentpaint) pa mindst ét
uddannelsesniveau

Stabil (svarendetil eller mindre

end 5 procentpaints forskel) i

ISCEDY, 2093

[] Dataerikietilgengelige

£ B N

T Kilde: Eurydice, baseret pa Eurostat/
, Rk UOE [data educ_uoe_lang01]

e (dataudtrukket den 15. december
a4 2022).

Figur 32 Figur C14: Tendenser i procentdelen af studerende, der leerer tysk i grundskolen og
den almene gymnasial uddannelse (ISCED 1-3), 2013 og 2020

Forklarende bemarkninger
Figuren viser en aendring i ethvert uddannelsesniveau (ISCED 1, ISCED 2 og/eller generel ISCED 3).
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Landespecifikke noter henviser kun til pauser i tidsserier, hvis de fandt sted i 2013 eller 2020. Brud i tidsserier mellem
disse to referencear, som kan have fundet sted i nogle lande, er ikke angivet.

Data efter ISCED-niveau findes i bilag 1. Med hensyn til metodologiske noter vedrgrende dataene henvises til
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020) og
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). For oplysninger om
omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til kapitel C (afsnit I).

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Belgien (BE nl): referencearet for ISCED 1-data er 2019 i stedet for 2020 (data fra 2020 om ISCED 1 foreligger ikke).

Danmark og Irland: kildedataene for ISCED 1 (2013 og 2020) blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi,
data kan ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til ISCED 1.

Tyskland og Ostrig: kildedataene (alle niveauer og begge referencear) blev markeret som "ikke relevant” (dvs.
"manglende veerdi; data kan ikke findes).

Graekenland: kildedataene for 2020 for generelle ISCED 3 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der
henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Luxembourg: selv om de officielle statslige sprog er fransk, tysk og luxembourgsk (jf. figur A1), telles fransk og tysk med
henblik pa uddannelsesstatistik som fremmedsprog.

Ungarn: kildedataene for 2020 for generelle ISCED 3 blev markeret som "break in time series" og "definition adskiller sig,
se metadata". Der henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Nederlandene: kildedataene for 2013 for ISCED 1 blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi, data kan
ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til ISCED 1.

Island: referencearet for ISCED 3-data er 2019 i stedet for 2020 (data fra 2020 om ISCED 3 foreligger ikke).
Bosnien-Hercegovina: der foreligger ikke data for 2013.

Nordmakedonien: der findes ingen opdeling mellem generel ISCED 3 og erhvervsfaglig ISCED 3. ISCED 3 data, der
indgar i figuren, deekker bade almen uddannelse og erhvervsuddannelse.

Norge: kildedataene for 2013 for generelle ISCED 3 blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi; data kan
ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til generel ISCED 3.

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], men der foreligger ingen data.

| Tiekkiet og Nordmakedonien var der en stigning i andelen af studerende, der leerte tysk i bade gymnasiet
og den almene gymnasial uddannelse. Stigningen i disse lande var mere markant pa sekundaertrinnet, hvor
andelen steg med ca. 15 procentpoint (se bilag 1 for neermere oplysninger). | Ungarn og Polen skete
stigningen (10 og 6,9 procentpoint) i den generelle gymnasial uddannelse.

De mest bemaerkelsesveerdige fald i andelen af studerende, der leerer tysk, blev registreret pa
sekundaertrinnet i Polen og Slovakiet: Henholdsvis 28,4 og 25,4 procentpoint. | Polen kan faldet forklares ved
en omorganisering af skoleklasserne pa tveers af uddannelsesniveauer, hvor sekundaerundervisningen nu
bestar af fire karakterer, hvoraf to ikke omfatter obligatorisk fremmedsprogsundervisning (se analysen
vedrgrende figur C4 for naermere oplysninger). Pa trods af disse fald er tysk imidlertid fortsat det naestmest
indleerte fremmedsprog pa dette uddannelsesniveau i bade Polen og Slovakiet (se data for figur C10 i bilag
1). Det flamske feellesskab Belgien og Estland registrerede ogsa et fald i andelen af studerende, der leerer
tysk, hvilket skete i den generelle gymnasial uddannelse (8,9 og 10,2 procentpoint).

MELLEM 2013 OG 2020 STEG ANDELEN AF STUDERENDE, DER LARER SPANSK, |
SEKS LANDE OG FALDT | KUN TO LANDE.
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Uddannelsesmyndighederne i de fleste europaeiske lande leegger mindre veegt pa spansk end engelsk,
fransk eller tysk. Intet europaeisk land angiver spansk som obligatorisk fremmedsprog for alle elever i mindst
et skolear (se figur B7), og kun to lande (Sverige og Norge) kreever, at alle skoler pa specifikke
uddannelsesniveauer giver eleverne mulighed for at lsere spansk (se figur B8a).

Som tidligere vist i dette afsnit er spansk i intet europeeisk land det mest indlaerte fremmedsprog (se figur C8)
og er det naestmest indlaerte fremmedsprog pa mindst ét uddannelsesniveau (med mindst 10 % af de
studerende, der leerer det) i kun fem lande (Tyskland, Irland, Frankrig, Sverige og Norge) (se figur C10).

Figur C15 undersgger aendringer (over 5 procentpoint) i andelen af studerende, der laerer spansk i den
lavere og generelle gymnasial uddannelse mellem 2013 og 2020. Andringerne vises, hvis de har fundet sted
pa mindst et af de to pageeldende uddannelsesniveauer.

Som det fremgar af figuren, registrerede seks europaeiske uddannelsessystemer i den betragtede periode en
stigning pa mere end 5 procentpoint i andelen af studerende pa sekundeertrinnet, der leerer spansk.
Stigningen var mest bemaerkelsesvaerdig i undervisningen pa sekundeertrinnet i Frankrig: 17,6 procentpoint.
Polen registrerede den neeststgrste stigning pa 11,9 procentpoint i den almene gymnasial uddannelse.
Stigningen i de resterende fire uddannelsessystemer (det franske faellesskab Belgien, Irland, Malta og
@strig) var pa mellem 5 og 7 procentpoint.

| to lande (Cypern og Portugal) faldt andelen af elever pa sekundaertrinnet, der leerer spansk, med mere end
5 procentpoint mellem 2013 og 2020. | Cypern fandt faldet sted i den generelle gymnasial uddannelse (14,7
procentpoint), og i Portugal fandt det sted pa sekundaertrinnet (5,3 procentpoint).
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SR Ry

. Stigning (mere end 5 procentpoint) pa mindst
ét uddannelsesniveau
. Fald (mere end 5 procentpaint) pa mindst ét

uddannelsesniveau

Sahil (forskel lig med eller rindre end 5
procentpaint) i ISCED2 og ISCED3

[1] Detaerikeetilgengelige

Kilde: Eurydice, baseret pa data fra
Eurostat/lUOE [educ_uoe_lang01]
(data udtrukket den 15. december
2022).

Figur 33 Figur C15: Tendenser i andelen af studerende, der laerer spansk inden for almen
uddannelse pa sekundeertrinnet (ISCED 2-3), 2013 og 2020

Forklarende bemarkninger

Figuren viser en @&ndring i ethvert uddannelsesniveau (ISCED 2 eller generel ISCED 3). Grundskoleuddannelse (ISCED
1) betragtes ikke, da spansk pa dette niveau sjeeldent laeres.

Landespecifikke noter henviser kun til pauser i tidsserier, hvis de fandt sted i 2013 eller 2020. Brud i tidsserier mellem
disse to referencear, som kan have fundet sted i nogle lande, er ikke angivet.

Data efter ISCED-niveau (ISCED 2 og ISCED 3) findes i bilag 1. Med hensyn til metodologiske noter vedrgrende
dataene henvises til https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx (2020) og
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx (2013). For oplysninger om
omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til kapitel C (afsnit I).
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For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE fr) og Danmark: kildedataene for ISCED 2 (2013 og 2020) blev markeret som "ikke relevant" (dvs.
"manglende vaerdi, data kan ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til ISCED 2.

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Tirkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Tyskland: kildedataene for 2013 (begge niveauer, der er omfattet af figuren) og kildedata for 2020 (ISCED 2) blev
markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til de links, der er anfert i de forklarende
bemaerkninger.

Spanien: kildedataene (bade de omfattede niveauer og begge referencear) blev markeret som "ikke relevant" (dvs.
"manglende veerdi; data kan ikke findes).

Graekenland: kildedataene for 2020 for generelle ISCED 3 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der
henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Ungarn: kildedataene for 2020 for generelle ISCED 3 blev markeret som "break in time series" og "definition adskiller sig,
se metadata". Der henvises derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Island: referencearet for ISCED 3-data er 2019 i stedet for 2020 (data fra 2020 om ISCED 3 foreligger ikke).
Bosnien-Hercegovina: dataene foreligger ikke for 2013.

Nordmakedonien: der findes ingen opdeling mellem generel ISCED 3 og erhvervsfaglig ISCED 3. ISCED 3 data, der
indgar i figuren, deekker bade almen uddannelse og erhvervsuddannelse.

Norge: kildedataene for 2013 for generelle ISCED 3 blev markeret som "ikke relevant" (dvs. "manglende veerdi; data kan
ikke findes). Derfor tager tallet ikke hensyn til generel ISCED 3.

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], men der foreligger ingen data.

ANDELEN AF STUDERENDE, DER LARER ENGELSK, ER NORMALT HGJERE |
ALMEN UDDANNELSE PA SEKUNDZARTRINNET END |
ERHVERVSUDDANNELSESFORL9B

Inden for ungdomsuddannelserne skelnes der mellem to hovedtyper af programmer: almen og
erhvervsfaglig. Som tidligere neevnt (jf. figur C5 og den tilhgrende analyse) er naesten halvdelen af alle
studerende pa gymnasial uddannelse pa et erhvervsrettet program. Studerende generelt og erhvervsrettede
programmer fglger normalt temmelig forskellige leeseplaner. Det er derfor veerd at unders@ge, om der er
forskelle i de fremmedsprog, der lzeres.

| naesten alle de lande, der er omfattet af denne rapport, er det mest indlerte fremmedsprog i
ungdomsuddannelserne engelsk (se data vedrgrende figur C8 i bilag 1). Dette geelder bade for almene
gymnasiale uddannelser og erhvervsfaglige gymnasiale uddannelser (*°).

| betragtning af at engelsk er det mest indleerte fremmedsprog i naesten alle europaeiske lande, fokuserer
figur C16 pa forskellen i andelen af studerende, der laerer engelsk i den generelle gymnasial uddannelse og
erhvervsrettet gymnasial uddannelse.

P& EU-plan laerer 95,7 % af eleverne pa gymnasialt niveau og 79,2 % af eleverne pa erhvervsuddannelserne
engelsk (se bilag 1).

Flere europziske lande registrerer betydeligt hajere procentdele af studerende, der leerer engelsk i den
generelle gymnasial uddannelse end pa erhvervsuddannelser. Forskellen er szerlig stor — mindst 50
procentpoint mere i den almene uddannelse — i Danmark, Tyskland, Spanien og Island. Blandt disse lande
registrerer Danmark den sterste klgft mellem studerende pa forskellige veje: 78,0 % af de studerende pa
gymnasialt niveau leerer engelsk, men kun 15,4 % af eleverne pa erhvervsuddannelserne ger det (en forskel

55 Figur C8, som viser de fremmedsprog, der er mest leert af de studerende, henviser til grund-,
sekundaertrinnet og almen og erhvervsfaglig ungdomsuddannelse (aggregerede data). Der offentliggeres
saerskilte data om almen og erhvervsrettet ungdomsuddannelse pa Eurostats websted (datakode:
[educ_uoe_lang01]).
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pa 62,6 procentpoint). Yderligere uddannelsessystemer, der registrerer betydelige forskelle mellem almen
uddannelse og erhvervsuddannelse (20-43 procentpoint), er de franske og flamske faellesskaber i Belgien,
Estland, Litauen, Luxembourg og Nederlandene. | de fleste af disse uddannelsessystemer skal
erhvervsuddannelsesstuderende laere fremmedsprog i feerre ar end studerende pa almen uddannelse (jf.
figur BS).

Tilsvarende eller lignende andel af studerende (dvs. ingen forskel eller forskel pa4 mindre end 5 procentpoint)
leerer engelsk i den generelle ungdomsuddannelse og erhvervsrettet gymnasial uddannelse i Bulgarien,
Frankrig, Italien, Cypern, Malta, Dstrig, Polen, Rumaenien, Slovenien, Finland og Sverige.

Andelen af erhvervsuddannelsesstuderende, der leerer engelsk, er mindst 5 procentpoint hgjere end i almen
uddannelse i kun to lande: Portugal og Norge (henholdsvis 11,3 og 7,3 procentpoint forskel).

Mndst 50 procentpoint mere i almen
uddannelse

Mellem20 og 49,9 procentpaint mere
i almen uddannelse

Mellem5 0g 19,9 procentpoint merei almen
uddannelse

Ingen forskel eller lignende (forskel rrindre
end 5 procentpoint)

32 Mndst 5 procentpaint merei
erhvervsuddannelserme

OO0 0 W

AT

]

Deta er ikke tilgengelige

i Kilde: Eurydice, baseret pa data fra
e Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data
- udtrukket den 15. december 2022).

Figur 34 Figur C16: Forskelle i andelen af studerende, der leerer engelsk i almen og erhvervsfaglig
gymnasial uddannelse (ISCED 3), 2020

Forklarende bemarkninger

Figuren viser forskellen mellem procentdelen af studerende, der laerer engelsk i den generelle gymnasial uddannelse, og
erhvervsrettet gymnasial uddannelse (ISCED 3).

Dataene findes i bilag 1. For metodologiske noter relateret til dataene, se https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/
Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xIsx.

For oplysninger om omfanget af indsamlingen af data fra Eurostat/UOE henvises til indledningen til kapitel C (afsnit I).
For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.
Landespecifikke noter

Belgien (BE de), Albanien, Schweiz, Montenegro og Turkiye: disse lande er ikke omfattet af indsamlingen af data fra
Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01].

Irland: kildedataene blev markeret som "ikke relevant”" (dvs. "manglende veerdi, data kan ikke findes).

Greekenland: kildedataene for generel ISCED 3 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises
derfor til linket i de forklarende bemaerkninger.

Ungarn: kildedataene for almen og erhvervsfaglig ISCED 3 blev markeret som "break in time series" og "definition
adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til linket i de forklarende bemeerkninger.
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Malta: Engelsk er et officielt sprog sammen med maltesisk, men med henblik pa uddannelsesstatistik regnes det som et
fremmedsprog.

Island: referencearet for dataene er 2019 (data for 2020 foreligger ikke).

Liechtenstein: kildedataene for erhvervsfagligt ISCED 3 blev markeret som "ikke relevant” (dvs. "manglende veerdi; data
kan ikke findes).

Nordmakedonien: der findes ingen opdeling mellem generel ISCED 3 og erhvervsfaglig ISCED 3.

Serbien: dette land indgar i indsamlingen af data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01], men der foreligger ingen data.
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KAPITEL D LARERE
AFDELING | — KVALIFIKATIONER OG UDDANNELSE

Leerere spiller en central rolle i udviklingen af elevernes faerdigheder pa fremmedsprog. Det er derfor vigtigt
at undersgge deres kvalifikationer, graden af fagspecialisering og de uddannelsesmuligheder, de har.

Den ferste indikator i dette afsnit undersgger graden af fagspecialisering af dem, der underviser i
fremmedsprog i almindelige skoler (se figur D1). Den anden indikator fokuserer mere specifikt pa laerere, der
leverer CLIL og undersgger deres kvalifikationer (se figur D2). Den tredje indikator skitserer den uddannelse,
som lerere har modtaget i at undervise i flersprogede indstillinger (se figur D3). Den fjerde og sidste
indikator undersgger tilstedeveerelsen af fortsat faglig udvikling (CPD) i forbindelse med begrebet
"sprogbevidsthed i skolerne" (se figur D4).

De fleste af indikatorerne i dette afsnit er baseret pa data indsamlet gennem Eurydice-netvaerket, der deekker
39 uddannelsessystemer i 37 lande (*). Den tredje indikator anvender en anden datakilde, nemlig data fra
den internationale undersggelse om undervisning og leering (TALIS) 2018. Denne indikator daekker faerre
lande end indikatorer baseret pa Eurydice-data (°").

| HELE EUROPA DELER GENERALISTER OG SPECIALLARERE ANSVARET FOR AT
UNDERVISE | FREMMEDSPROG | GRUNDSKOLEN

Leerere, der leverer fremmedsprogsundervisning, kan have forskellige profiler med hensyn til deres
fagspecialisering. De kan veere kvalificeret til at undervise alle (eller neesten alle) fag i leeseplanen, eller de
kan specialisere sig i at undervise et begraenset antal fag (generelt op til tre fag). Laerere i den fgrste kategori
betegnes i denne rapport som "generalistiske lzerere", mens leererne i den anden kategori betragtes som
"specialistlaerere”. Generalistiske laerere kan ogsa betegnes som "klasselaerere”, da de er ansvarlige for en
bestemt gruppe elever pa en skole.

Baseret pa indholdet af anbefalinger udstedt af top-niveau (uddannelse) myndigheder, figur D1 undersager
graden af fagspecialisering af fremmedsprogsleerere i grundskolen.

Figuren fremheaever tre tilgange, der hver findes i omkring en tredjedel af uddannelsessystemerne med
anbefalinger pa topniveau om graden af fagspecialisering af fremmedsprogsleerere. | 14
uddannelsessystemer er ansvaret for fremmedsprogsundervisning i grundskolen overdraget til specialleerere
(kun). En kontrasterende tilgang, som findes i 11 uddannelsessystemer, indebeaerer, at dette ansvar fordeles
pa generalistiske lzerere. | de resterende uddannelsessystemer med relevante anbefalinger pa topniveau (10
uddannelsessystemer) kan bade specialleerere og generalistiske laerere undervise i fremmedsprog i
grundskolen.

Nar anbefalinger pa everste niveau henviser til bade generalistiske laerere og speciallaerere, giver de nogle
gange ikke yderligere specifikationer. Det betyder, at generalistiske (klasse)leerere og fagspecialister kan
undervise fremmedsprog i fleeng, f.eks. afhaengigt af de enkelte generalistiske leereres
fremmedsprogsfaerdigheder. | nogle lande indeholder officielle dokumenter dog yderligere retningslinjer eller
krav. For eksempel kan bade generalistiske laerere og specialleerere i Polen undervise i fremmedsprog i
lebet af de farste 3 ar af grundskolen, men fra det fierde ar og fremefter er ansvaret overdraget il
fagspecialister. | Sverige forventes generalistiske leerere at undervise i emnet "engelsk", mens specialleerere
skal undervise i emnet "moderne sprog", som omfatter andre fremmedsprog end engelsk. Andre
specifikationer henviser til den uddannelse, som generalistiske laerere skal gennemfgre for at undervise i
fremmedsprog. | Bulgarien og Slovenien kan generalistiske leerere f.eks. undervise i fremmedsprog i
grundskolen sammen med fagspecialister, men de skal gennemfgre et supplerende sprogstudieprogram.

56 Neermere oplysninger om landedaekningen af denne rapport findes i indledningen til rapporten.

57 Neaermere oplysninger om TALIS og dens landedaekning findes i afsnittet "Statistiske databaser og
terminologi".
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| de lande, hvor specialleerere underviser i fremmedsprog i grundskolen, undervises der almindeligvis andre
leeseplaner af fagspecialister. De mest typiske omrader — bortset fra fremmedsprog — er fysisk uddannelse,
musik og kunst (og religion, etik og informations- og kommunikationsteknologi, nar grunduddannelsen
omfatter disse fag). Undtagelserne i denne henseende er Portugal, Bosnien-Hercegovina og Serbien, hvor
fremmedsprog er det eneste fagomrade i grundskolen, der undervises af speciallzerere.

Der er ingen anbefalinger pa topniveau om graden af fagspecialisering af fremmedsprogsleerere i
grundskolen i kun fire uddannelsessystemer: det flamske faellesskab Belgien, Estland, Irland og Island. | det
flamske faellesskab Belgien og Island underviser generalistiske lzerere almindeligvis fremmedsprog pa dette
uddannelsesniveau.

Generalistiske leerere

Speciallaerere

Ingen anbefalinger om graden af
fagspecialisering

Kilde: Det er Eurydice.

Figur 35 Figur D1: Fagspecialisering af fremmedsprogslaerere i grundskolen (ISCED 1),
2021/2022

Forklarende bemarkninger

Figuren viser graden af fagspecialisering af fremmedsprogsleerere i grundskolen som angivet i anbefalinger udstedt af
myndigheder pa gverste niveau (uddannelsesmyndigheder).

Kun almen almen uddannelse deekkes af figuren (dvs. seerlige klasser med udvidet fremmedsprogsundervisning tages
ikke i betragtning).

For definitioner af "udenlandsk sprog", "generalistisk lzerer", "International Standard Classification of Education (ISCED)",
"specialistleerer" og "topniveau (uddannelse) myndighed" henvises til ordlisten.

Landespecifik note

Danmark: leerere, der er kvalificerede til at undervise i grundskoler med én struktur (Folkeskolen, ISCED 1 og 2) ber
kunne levere et hvilket som helst emne. Udover deres generalistiske profil skal kommende folkeskoleleerere dog
specialisere sig i et begreenset antal fag (generelt to eller tre fag). Folkeskoleloven praeciserer, at leererne i princippet
skal undervise i de fag, de har specialiseret sig i. Tallet henviser derfor til "specialistlaerere”.

Efterhanden som eleverne udvikler sig mod hgjere karakterer, endres billedet i figur D1. Pa
sekundeertrinnet, i neesten alle lande med anbefalinger pa hgjeste niveau om graden af fagspecialisering af
fremmedsprogsleerere, bar kun fagspecialister undervise i fremmedsprog. Undtagelserne er Kroatien og
Letland, hvor bade generalistiske laerere og specialleerere kan inddrages. og Norge, hvor ansvaret er
overdraget til generalistiske leerere. P4 sekundeertrinnet i hele Europa er det kun specialleerere, der
underviser i fremmedsprog.
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LARERE, DER LEVERER CLIL NORMALT N@DT TIL AT BEVISE DERES
FREMMEDSPROG EVNER

De fleste lande har tosproget eller nedsaenket uddannelse, hvor i det mindste nogle fag — f.eks. matematik,
geografi og naturvidenskab — undervises pa et fremmedsprog (se figur B12). | denne rapport benzevnes
denne type bestemmelse "CLIL type A" (se ordlisten).

Ideelt set skal lzererne for at kunne undervise i et fremmedsprog have et meget godt kendskab til bade faget
og det sprog, det undervises i. Desuden bar de veere bekendt med kravene i CLIL-metoden.

Figur D2 opsummerer de krav, der er fastsat af de gverste myndigheder (uddannelsesmyndigheder) for
leerere, der gennemfgrer CLIL type A-programmer. Det viser, at der i ca. to ftredjedele af
uddannelsessystemerne med CLIL type A-programmer (19 ud af 29 systemer) henvises til specifikke
(yderligere) kvalifikationer. | ca. en tredjedel af systemerne med CLIL type A-programmer (10
uddannelsessystemer) er der ingen specifikke topniveaukrav for leerere ud over normale
undervisningskvalifikationer.

| de fleste uddannelsessystemer med regler, der henviser til specifikke kvalifikationer for at levere CLIL,
geelder de fastsatte krav for lzerere, der ikke har en akademisk grad i malsproget. Disse leerere skal
almindeligvis bevise, at de har tilstreekkeligt kendskab til det pagaeldende sprog. Det kraevede
minimumsniveau for fremmedsprog svarer normailt til enten niveau B2 eller niveau C1 i Europaradets felles
europeaeiske referenceramme for sprog (CEFR) (%®). Afhaengigt af landet accepteres forskellige typer
certifikater eller eksamensbeviser som bevis for fremmedsprogsfaerdigheder (f.eks. Cambridge English
certifikat i Danmark eller State Language Examination i Slovakiet).

| et begreenset antal lande gar kravene ud over kendskabet til malsproget. For eksempel har potentielle
CLIL-lzerere i Frankrig brug for en kvalifikation, der beviser bade deres evne til at bruge malet fremmedsprog
og deres forstaelse af de saerlige forhold ved CLIL undervisning. | Spanien skal lzererne i nogle selvstyrende
regioner deltage i kurser om CLIL-metodologi. Der findes et tilsvarende krav i Italien, hvor CLIL-
metodologiuddannelsen kan gennemfgres enten som led i leerergrunduddannelsen (ITE) (60
meritoverfarsels- og meritakkumuleringssystem (ECTS)) eller som en del af CPD (20 ECTS-point).

Det er ogsa veerd at bemaerke, at nar der ikke er fastsat yderligere krav til gennemfarelse af CLIL, kan
leererne stadig veere ngdt til at bevise deres feerdigheder og kompetencer pa omradet. Afhaengigt af
ansvarsfordelingen i forbindelse med anseettelse af laerere kan specifikke krav fastlaegges pa niveauer, der
ligger under det hgjeste beslutningstagningsniveau, f.eks. af regionale myndigheder eller skoler.

58 Naermere oplysninger om CEFR findes pa Europaradets websted (https://www.coe.int/en/web/common-
european-framework-reference-languages).
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I:l Normale kvalifikationer for en
fuldt kvalificeret leerer

! Normale kvalifikationer
plus yderligere
kvalifikationer

]

Ingen CLIL type A-bestemmelse

Kilde: Det er Eurydice.

Figur 36 Figur D2: Kvalifikationer, der kreeves for at arbejde i skoler, der tilbyder CLIL type A-
undervisning i grundskoleundervisning og almen uddannelse pé sekundeertrinnet (ISCED 1-3),
2021/2022

Type af yderligere kvalifikationer, der kraeves
— Kuvalifikationer opnaet pa malsproget eller
Veer fr
— Certifikat (udstedt pa grundlag af en prgve) som bevis for indgdende kendskab til méalsproget.

Veer nl Bevis for feerdigheder i malsproget pa et minimum af CEFR-niveau pa C1.

BG Certifikat, der viser feerdigheder i malsproget pa et minimum af CEFR-niveau pa B2 (gaelder kun for
lzerere, der ikke har en akademisk grad i malsproget).

c7 Kendskab til malsproget pa et minimum af CEFR-niveau pa C1 (geelder kun leerere, der ikke har en
akademisk grad i malsproget).

— Bachelorgrad i malsproget; eller

— Cambridge engelsk certifikat; eller

DK
— Beuvis for skriftlig og mundtlig faerdighed i malsproget (f.eks. afslutning af ikke-sproglige studier ved et
britisk eller amerikansk universitet).
Bevis for feerdigheder i malsproget normalt pa et minimum CEFR-niveau pa C1 (geelder kun for laerere,
DE . . A
der ikke har en akademisk grad i malsproget).
ES Certifikat og/eller eksamen, der dokumenterer indgaende kendskab til malsproget (kreeves i de fleste

selvstyrende regioner). Det kraevede minimumsniveau er normalt CEFR-niveau B2, men der er en vis
variation i de selvstyrende regioner (f.eks. kraever Aragén, Navarra, Madrid og Valencia CEFR-niveau
C1). Desuden kraever nogle selvstyrende regioner (f.eks. Navarra og Madrid) en sproglig
kompetencecertificering (acreditacion/habilitacion en lenguas extranjeras) udstedt af officielle sprogskoler
(Escuelas Oficiales de Idiomas) eller andre officielle institutioner. Nogle andre selvstyrende regioner
(f.eks. Cataluia og Extremadura) kraever saerlig uddannelse i CLIL-metodologi.

Foelgende er eksempler pa kravene i to selvstyrende regioner.
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— Catalufa: leererne skal veere dygtige i malsproget pa et minimum af CEFR-niveau pa B2 og have
gennemgaet 90 timers uddannelse i CLIL-metodologi.

— Extremadura: leerere skal modtage seerlig akkreditering i CLIL-uddannelse, som omfatter faerdigheder i
malsproget pa et minimum af CEFR-niveau pa B2, og have enten mindst et ars tidligere erfaring i CLIL
eller mindst 50 timers specifik uddannelse i CLIL-metodologi i et officielt leereruddannelsescenter.

— Kuvalifikationer, der beviser leerernes evne til at anvende malsproget i forbindelse med det emne, der
skal undervises (faerdigheder pa et minimum af CEFR-niveau B2) og deres forstaelse af de saerlige
forhold i forbindelse med CLIL-undervisningen.

— For internationale sektioner skal laererne ogsa tale de to sprog i sektionen som modersmal.
— Certifikat, der viser feerdigheder i malsproget pa et minimum af CEFR-niveau pa C1 og

— Faerdiggerelse af et 1-arigt universitetskursus i CLIL-metodologi (60 ECTS-point), der kan
gennemferes som en del af ITE; eller

— Afslutning af et kursus i CLIL-metodologi (20 ECTS-point), der kan gennemfgres som led i
efteruddannelse af laerere.

Afslutning af et intensivt efteruddannelseskursus med fokus pa CLIL-metodologi.

Certifikat, der viser faerdigheder i malsproget pa et minimum af CEFR-niveau pa C1 (geelder kun for
leerere, der ikke har en akademisk grad i malsproget).

— Videregaende uddannelse, der tildeles i et land, hvor malsproget er et officielt sprog eller
— Certifikat, der viser feerdigheder i malsproget pa et minimum af CEFR-niveau pa B2 eller

— Beuvis for feerdigheder i malsproget pa et niveau, der er anerkendt som svarende til CEFR-niveau B2
(geelder kun laerere, der ikke har en akademisk grad i malsproget).

Bevis for feerdigheder i malsproget pa et minimum af CEFR-niveau pa B2.

Bestéelse af statens sprogprgve pa malsproget (geelder kun for lerere, der ikke har en akademisk grad i
malsproget).

— Officielle sprogkvalifikationer eller
— Afslutning af videregdende uddannelser i malsproget eller
— Feerdigggrelse af ITE i et land, hvor malsproget er et officielt sprog.

Certifikat, der viser feerdigheder pa et minimum CEFR-niveau pa C1 (geelder kun for lzerere, der ikke har
en akademisk grad i malsproget).

Kendskab til engelsk pa et minimum af CEFR-niveau pa B2 og

— Uddannelse i CLIL (oprindeligt 20 moduler; reduceret til 10 moduler).
Certifikat, der viser feerdigheder i malsproget (gaelder kun CLIL, der involverer fransk).

— Certifikat, der viser feerdigheder i malsproget pa et minimum af CEFR-niveau B2, med et krav om at na
CEFR-niveau C1 inden for fem ar gennem CPD eller

— Andre certifikater eller eksamensbeviser, der viser faerdigheder i malsproget (med eksamensbevis pa
sekundeertrinnet pa det lavest mulige niveau for bevis for sprogkundskaber) eller

— Beuvis for feerdigheder pa et minimum af CEFR-niveau pa B1 for dem, der underviser sammen med en
kvalificeret fremmedsprogsleerer (gaelder kun lzerere, der ikke har en akademisk grad i malsproget).

Forklarende bemarkninger
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Figuren viser kvalifikationer, som de gverste myndigheder (uddannelsesmyndigheder) kraever for at arbejde i skoler, der
tilbyder CLIL type A-instruktion. De viste krav deekker mindst ét uddannelsesniveau i ISCED-omradet 1-3.

| figuren henviser "supplerende kvalifikationer" til kvalifikationer/certifikater, som leererne skal opna ud over fuldstaendige
undervisningskvalifikationer, der er opnaet i deres hjemland. Videregédende uddannelser, der er opnaet i malsproglandet,
naevnes, nar de officielle dokumenter angiver dem blandt mulige kvalifikationsbeviser.

For definitioner af "CLIL type A", "CLIL type B", "feelles europeeisk referenceramme for sprog (CEFR)", "udenlandsk
sprog", "International Standard Classification of Education (ISCED)" og "topniveau (uddannelse) myndighed", se
ordlisten.

Landespecifikke noter

Schweiz: centrale regler angiver, at kantoner skal sikre, at der opnas tilstreekkelige kvalifikationer med hensyn til
fremmedsprog og CLIL-metodologi.

Montenegro: data henviser til et pilotprojekt CLIL-projekt, der involverer engelsk.

UNDERVISNING | UNDERVISNING | FLERSPROGEDE KLASSER ER IKKE
ALMINDELIG BLANDT LARERE | EUROPA

| Europa arbejder mange leerere i heterogene sproglige og kulturelle miljger formet af landespecifikke
sproglige og kulturelle sammenhaenge og/eller tilstedevaerelsen af migranter (se kapitel A). Sameksistensen
af forskellige sprog i skolerne er bestemt et aktiv (*°). Men det kreever ogsa, at leererne skal veere i stand til at
veerdsaette deres studerendes rige sproglige repertoire. Leereruddannelse i ITE og i CPD har en vigtig rolle at
spille i at udstyre alle leerere med de kompetencer, de har brug for til at omfavne sproglig og kulturel
mangfoldighed i deres klassevaerelser.

Figur D3 viser procentdelen af leerere pa sekundaertrinnet, der har modtaget uddannelse i forvaltning af
flersprogede og multikulturelle klasser, jf. OECD's TALIS 2018. Dette tal vedrarer leerere i alle fag og viser
data til uddannelse i bade ITE og CPD.

Dataene i figur D3 er kun baseret pa to af de forskellige emner, der indgar i ITE og CPD, og som blev
behandlet af OECD TALIS 2018 (*°). Leerernes svar viser, at "undervisning i multikulturelle og flersprogede
klasseveerelser" var blandt de mindst ofte behandlede emner i deres ITE, og i de CPD-aktiviteter, de
gennemfgrer. Derimod var ITE- og CPD-aktiviteter i forbindelse med leerernes fagomrader mest almindelige.
For eksempel med hensyn til ITE, "indhold af nogle eller alle fag, jeg underviser", "pedagogi af nogle eller
alle fag, jeg underviser" og "timeroom praksis i nogle eller alle fag, jeg underviser" var blandt de hyppigst

tilbagevendende svar (OECD, 2019a, s. 129).

59 Radets henstilling af 22. maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindlaering (EUT
C 189 af 5.6.2019).

60 Med hensyn til indholdet af ITE var de gvrige elementer, der blev behandlet i TALIS 2018, f.eks.
folgende: "Indhold af nogle eller alle fag, jeg underviser i" "Pedagogi af nogle eller alle fag, jeg
underviser"; "Almindelig paedagogik” "Undervisning i nogle eller alle fag, jeg underviser i". "Undervisning i
blandede evner" "Undervisning pa tveers af lseseplaner (f.eks. kreativitet, kritisk taenkning,
problemlgsning)" "Brug af IKT (informations- og kommunikationsteknologi) til undervisning" "Elevadfaerd
og klasseledelse" "Overvagning af elevernes udvikling og laering" "Fremme af elevernes overgange fra
ISCED 2011-niveau 0 til ISCED 2011-niveau 1" og "Facilitating play".
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Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018.

Figur 37 Figur D3: Procentdel af laerere pa sekundeaertrinnet (ISCED 2), som har haft undervisning i
flersprogede eller multikulturelle miljoer, 2018

Forklarende bemarkninger

Tallet er baseret pa laerernes svar pa spgrgsmal 6 og 23 i TALIS 2018: "Var fglgende elementer medtaget i Deres
formelle [uddannelse eller erhvervsuddannelse]?" og "Er nogen af de emner, der er anfert nedenfor, medtaget i Deres
faglige udviklingsaktiviteter i Igbet af de sidste 12 maneder?" Laengden af sgjlerne viser procentdelen af leerere, der
svarede "ja" til "Undervisning i multikulturelle eller flersprogede omgivelser”, mulighed f) i spgrgsmal 6 (kategorien "ITE" i
figuren) og j) i spergsmal 23 (kategorien "CPD" i figuren).

EU omfatter respondenter fra alle EU-lande, der deltog i TALIS i 2018.

Se bilag 1 for data og S.E.s. For yderligere oplysninger om TALIS henvises til afsnittet "Statistiske databaser og
terminologi".

For definitioner af "efter- og videreuddannelse (CPD)", "grundskoleundervisning (ITE) og "International Standard
Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Som det fremgar af figuren, modtog ca. en fijerdedel af lzererne (25,4 %) i EU-landene undervisning i,
hvordan man underviser i flersprogede rammer under deres ITE. | de fleste lande er andelen imidlertid
betydeligt hajere end EU-niveauet. Det er det hgjeste i Cypern (48,0 %), hvor naesten en ud af to leerere blev
uddannet til at handtere sproglig mangfoldighed i deres klasseveerelser. | Tjekkiet, Frankrig, Litauen, Ungarn,
Portugal og Slovenien er andelen af potentielle laerere, der er uddannet i dette omrade, derimod mindre end
EU's procentvise andel. De to laveste procenter (ca. 10 %) blev indberettet af lzerere i Frankrig og Slovenien.

| alle uddannelsessystemer med en relativt hgj procentdel af 15-arige studerende, der hovedsagelig taler et
andet sprog derhjemme end skolesproget (mindst 15 %; jf. figur A2) ligger leerernes deltagelse i ITE i
forbindelse med undervisning i flersprogede omgivelser normalt over EU-niveau. Dette geelder for de franske
og flamske feellesskaber i Belgien, Cypern, Spanien, Malta, Jstrig og Sverige.

| langt de fleste lande er unge leerere mere tilbgjelige til at have gennemfgart et ITE-kursus, der behandlede
sporgsmalet om undervisning i et multikulturelt eller flersproget miljg. Denne positive tendens fremgar af
sammenligningen mellem andelen af unge laerere (unge end 35 ar) og andelen af zeldre leerere (35 ar eller
derover), der har afsluttet et sadant kursus: 35,3 % pa EU-plan for fgrstnaevnte sammenlignet med 23,4 %
for sidstneevnte (se bilag 1). Forskellen er derfor 11,9 procentpoint til fordel for den yngre generation.
Forskellen er den hgjeste i Norge med 32,6 procentpoint til fordel for den yngre generation.
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Pa vej fra ITE til CPD viser figur D3, at i EU deltog en femtedel af leererne (20,1 %) i CPD-aktiviteter
vedrgrende undervisning i multikulturelle eller flersprogede rammer i de 12 maneder, der gik forud for
undersggelsen. Den hgjeste procentdel af laerere, der gennemfgrte CPD-aktiviteter om dette emne, var, som
for ITE, i Cypern, med 37,7 % leerere, der rapporterede det. | modsaetning hertil har 10 % eller faerre laerere
pa sekundaertrinnet gennemfgrt CPD-aktiviteter inden for emnet i det franske faellesskab Belgien, Frankrig
og Nederlandene.

I NOGLE EUROPAISKE LANDE KAN LARERE GENNEMFORE EFTER- OG
VIDEREUDDANNELSESAKTIVITETER OM SPROGBEVIDSTHED | SKOLERNE

Radets henstilling fra 2019 om en samilet tilgang til sprogundervisning og sprogindleering har ogsa til formal
at styrke elevernes generelle sprogkompetence, samtidig med at der fokuseres pa& forbedring af
undervisningen i moderne sprog i skolerne. En sadan overordnet sprogkompetence omfatter feerdigheder pa
forskellige sprogtyper, herunder skolesprog og sprog, der tales hjemme af bgrn med flersproget baggrund.
For at opna dette opfordrer Radets henstilling EU's medlemsstater til at anlsegge en mere omfattende tilgang
til sprogundervisning og sprogindlaering, navnlig ved at statte udviklingen af sprogbevidsthed i skolerne (°').

Sprogbevidsthed i skolerne er et begreb, der henviser til en flersproget tilgang og tilgang til hele skolen, som
indebeerer en omfattende sprogstrategi, der omfatter lgbende overvejelser om sprogdimensionen i alle
aspekter af skolelivet; det indebeerer ogsa en overordnet tilgang til undervisning af alle sprog i skolerne
(skolesprog, hjemmesprog, fremmedsprog, dede sprog osv.). Mere konkret veerdsaetter sprogbevidste skoler
deres elevers sproglige mangfoldighed, anerkender deres indledende sprogfaerdigheder og bruger dem som
en leeringsressource. Sprogbevidste skoler stgtter alle laerere i at handtere brugen af indholdsspecifikt sprog
inden for deres respektive fagomrader, herunder ved at @gge bevidstheden om forskellige sprogregistre og
ordforrad (Europa-Kommissionen, 2018).

Det spgrgeskema, der blev brugt til at indsamle Eurydice-oplysninger til denne rapport, omfattede en reekke
speorgsmal om CPD-aktiviteter i forbindelse med sprogbevidsthed i skoler for leerere eller hovedleerere i
grundskolen og den almene ungdomsuddannelse. CPD henviser til formel efteruddannelse, der giver
medarbejderne mulighed for at udvide, udvikle og opdatere deres viden, faerdigheder og holdninger gennem
hele deres karriere. CPD-aktiviteter kan leveres i forskellige formater, f.eks. kurser, seminarer,
peerobservation og stgtte fra netveerk af praktikere. CPD er en professionel opgave i neesten alle lande
(Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice, 2021c). CPD-aktiviteter er derfor en god made at na ud til alle
interne medarbejdere for at hjeelpe dem med at gare sig bekendt med ny undervisningspraksis.

Formalet med undersggelsen var at indsamle oplysninger om, i hvilket omfang den relativt nye
undervisningstilgang til fremme af sprogbevidsthed i skolerne formidles til skolepersonalet gennem CPD-
aktiviteter. Dataleverandgrerne af de 39 undersagte uddannelsessystemer havde mulighed for at give op til
tre eksempler pa CPD-aktiviteter i forbindelse med sprogbevidsthed i skolerne. De indsamlede data omfatter
kun CPD-aktiviteter, der er akkrediteret, skonomisk stgttet eller organiseret af uddannelsesmyndigheder pa
hgjt niveau (alene eller i samarbejde med internationale organisationer) ().

61 Radets henstilling af 22. maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindlaering (EUT
C 189 af 5.6.2019).

62 Spgrgeskemaet omfattede den ovennazevnte definition af "sprogbevidsthed i skolerne" og brugte
halvstrukturerede spargsmal med abne bokse, hvilket gjorde det muligt for dataleverandarer at beskrive
CPD-aktiviteter. Desuden fremlagde den felgende eksempler pa specifikke laeringsmal for CPD-
aktiviteter vedrgrende sprogbevidsthed i skolerne:

— hvordan man gennemferer en omfattende sprogstrategi i skolerne (dvs. en overordnet tilgang il
undervisning i alle sprog i skolerne og derudover en sprogdimension, der afspejler sig i alle aspekter af
skolelivet)

— hvordan man veerdsaetter sproglig mangfoldighed i skolerne
— hvordan man vurderer elevernes sproglige repertoire

— hvordan man veerdsaetter elevernes feerdigheder pa forskellige sprog
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Indholdsanalysen af eksemplerne pa CPD-aktiviteter (deres korte beskrivelser) fremhaever nogle centrale
tematiske omrader i forbindelse med begrebet sprogbevidsthed i skolerne. Disse tematiske omrader kan
opdeles i tre kategorier, der delvis overlapper hinanden: (1) fremme af sproglig falsom undervisning (%), (2)
inddragelse af sproglig og kulturel mangfoldighed i flersprogede klasseveerelser og 3) undervisning i
skolesprog i flersprogede klasseveerelser.

Det forste tematiske omradde — fremme af sproglig falsom undervisning — kan illustreres af CPD-aktiviteter i
Tyskland, Frankrig, @strig og Finland. | Tyskland havde en efteruddannelsesaktivitet rettet mod
matematikleerere til formal at hjeelpe leererne med at udforme lektioner, hvor matematisk og sproglig viden
blev opbygget i faellesskab. Dette kunne f.eks. opnas gennem indholdsspecifikke diskussioner, hvor eleverne
leerte at formulere klart matematiske problemer og ideer ved hjelp af de rette tekniske termer i en
struktureret og forstaelig tale (®*). | Frankrig tiloyder ministeriet for national uddannelse, ungdom og sport
uddannelsesmuligheder for undervisere, chefleerere og inspektarer, der saetter dem i stand til at forsta
sprogdimensionen i undervisning og laering og mere generelt i skolelivet (%°). | Jstrig var sprogsensitiv
undervisning et af de emner, der blev behandlet i et uddannelsesmodul, der var tilgeengeligt som led i ITE-
og CPD-aktiviteterne (%). Andre emner omfattede sprogindlaering, diagnostisk sprogvurdering, sprog og
identitet. Nogle andre inspirerende eksempler pa CPD-aktiviteter relateret til sproglig felsom undervisning
kan findes i Finland. F.eks. har et efteruddannelseskursus, der hovedsagelig er rettet mod gymnasielzerere,
til formal at saette deltagerne i stand til at udvikle og gennemfere et omfattende projekt vedrgrende sproglig
falsom undervisning i skolerne (°).

Det andet tematiske omrade — der omfatter sproglig og kulturel mangfoldighed i flersprogede
klasseveerelser — vedrgrer det faktum, at flersprogede klasseveerelser er en realitet for et betydeligt antal
studerende (jf. figur A4). Det er derfor et vigtigt mal at hjeelpe laererne med at favne flersprogethed og stotte
flersprogede elever, navnlig ved at hjaelpe dem med at na et hgjt niveau af feerdigheder i skolesproget.
Luxembourg har f.eks. tre officielle sprog og en betydelig del af de studerende, der ikke taler skolesproget (jf.
figur A1 og A2). | denne forbindelse har en CPD-aktivitet rettet mod leerere pa alle uddannelsesniveauer til
formal at give deltagerne en bedre forstaelse af, hvad det vil sige at vaere flersproget, og hvordan man
underviser flersprogede studerende (%®). Schweiz har ogsa et seerligt mangfoldigt sproglandskab (se figur
A1). En CPD-aktivitet har navnlig til formal at hjeelpe deltagerne med at undervise i flersprogede
klasseveerelser og lgse specifikke spgrgsmal vedrarende skolesproget. Desuden uddanner denne aktivitet
specifikt leererne til at stgtte allofonstuderende ved at treekke pa elevernes egne (laeringsmeessige eller
sproglige) ressourcer ().

— hvordan man bruger elevernes faerdigheder som en lzeringsressource
— hvordan man underviser i flersprogede klasseveerelser;

— hvordan man hjaelper eleverne med at udvikle akademiske sprogfeerdigheder (dvs. avancerede
feerdigheder i skolesproget i modsezetning til dagligdags sprogfeerdigheder, der anvendes i
grundlaeggende interpersonel kommunikation).

Figur D4 og den tilhgrende tekst bygger hovedsagelig pa beskrivelser af CPD-aktiviteter i abne spgrgsmal.

63 Sproglig felsom undervisning er et paraplybegreb, der refererer til bade et koncept og en
undervisningspraksis. Det anerkender den sproglige dimension i uddannelse og "sprogenes rolle i
leering, identitetsvaekst og trivsel pa bade individuelt og kollektivt plan" (Bergroth et al., 2022, s. 13). Da
sprogligt falsom undervisning vedrgrer alle sprog, der undervises i skolen og tales af eleverne, farer det
til valorisering af flersprogethed. Sproglig falsom undervisning er derfor et koncept, der ligger meget taet
pa begrebet sprogbevidsthed i skolerne, og som blev anbefalet i Radets henstilling fra 2019 om en
samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindleering.

64 https://www.akademie.rub.de/zertifikatskurse/mathematikunterricht-sprachsensibel-gestalten/#tab-
19¢35bcabdd135c9eas

65 https://magistere.education.fr/local/magistere_offers/index.php?v=formation
66 http://oesz.at/OESZNEU/UPLOAD/016/Basiskompetenzen_sprachliche Bildung_FINAL.pdf

67 https://www.laurea.fi/koulutus/taydennyskoulutukset/kielitietoinen-opetus-toisella-asteella/
68 https://ssl.education.lu/ifen/liste-formations?dispDomaine=101&idSsDomaine=1622
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Forsta den centrale rolle, Brug hjemmesprog til at
som skolesproget spiller i stotte indleeringen af

Vurdere specifikke elevers Flere sprog i én hjerne: Veerdseet veerdien af
sprogbehov i forhold il hvordan flersprogethed elevernes sprogbiografier
skolesproget

Udvikle en bevidsthed om sproglige krav Design fagspecifikke klassediskussioner,

til studerende under indholdsspecifikke der omfatter sprogindleeringsmuligheder
lektioner

Figur 38 Figur D4: Eksempler pa centrale termer, der beskriver CPD-aktiviteter vedrgrende
"sprogbevidsthed i skolerne", 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Dette tal omfatter eksempler pa neglebegreber, der anvendes til at beskrive CPD-aktiviteter i forbindelse med
sprogbevidsthed i skoler, akkrediterede, gkonomisk stattet eller organiseret af uddannelsesmyndigheder pa hgijt niveau
(alene eller i samarbejde med internationale organisationer), og som er rettet mod laerere eller hovedlzerere i
grundskolen og den almene ungdomsuddannelse. Disse eksempler er taget fra de CPD-aktiviteter, der er rapporteret i
den tekst, der er knyttet til figuren.

For definitioner af "fortsat faglig udvikling (CPD)" og "sprogbevidsthed i skolerne" henvises til ordlisten.

Det tredje og sidste tematiske omrade — undervisning i skolesproget i flersprogede klassevaerelser — mens
det stadig omfatter flersprogethed, fokuserer mere specifikt pa skolesproget og dets centrale rolle i leering. |
Irland tilbydes f.eks. leerere, der yder stgtte til elever, der ikke er dygtige i skolesproget, uddannelse i,
hvordan man vurderer elevernes engelskniveau, og hvordan man bruger elevernes hjiemmesprog til at stgtte
udviklingen af deres engelsk.

69 https://www.hep-bejune.ch/fr/Formations-continues/Formations-postgrades/CAS/education-
Plurilinguisme-Bildung-Mehrsprachigkeit/CAS-education-Plurilinguisme-Bildung-Mehrsprachigkeit.html
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AFSNIT Il — TVAERNATIONAL MOBILITET

Udviklingen af laerernes tvaernationale mobilitet i Igbet af deres studier eller karriere har veeret en af EU's
mangearige prioriteter. 1 2009 fremhsevede EU-Radets konklusioner om laereres og skolelederes faglige
udvikling behovet for gradvist at udvide den tvaernationale mobilitet, navnlig for laerere, med en "sigte om at
gere leringsperioder i udlandet — bade i Europa og resten af verden — til reglen snarere end undtagelsen”
(™). For nylig opfordres der i Radets konklusioner fra maj 2022 om fremme af leereres og underviseres
mobilitet til en reekke foranstaltninger til fremme af laerernes europaeiske mobilitet som led i deres grund- og
efteruddannelse ().

| betragtning af ovenneevnte prioritet fokuserer dette afsnit pad den tveernationale mobilitet for
fremmedsprogsleerere, som studerendes leerere eller som praktikere. For det fgrste undersgges det, om de
gverste uddannelsesmyndigheder anbefaler, at potentielle fremmedsprogslaerere tilbringer en periode i
malsproglandet under deres grunduddannelse (jf. figur D5). Derefter giver den procentdelen af
fremmedsprogsleerere pa sekundeertrinnet, der rejser til udlandet til erhvervsmeaessige formal, og
sammenligner disse data over tid (se figur D6). | dette afsnit praesenteres ogsa de finansieringsordninger pa
topniveau, der er til rddighed til stette for fremmedsprogsleereres tvaernationale mobilitet (jf. figur D7).
Desuden sammenlignes andelen af fremmedsprogsleerere, der rejser til udlandet, med stgtte fra EU-
programmer i forhold til nationale/regionale programmer (jf. figur D8). Endelig belyser dette afsnit
hovedarsagerne til, at fremmedsprogsleerere rejser til udlandet, og den tid, de tilbringer pa erhvervsrejser i
andre lande (jf. figur D9 og D10).

Da tendenserne i dette afsnit henviser til perioden 2013-2018, er det veerd at huske pa, at de kan veaere
blevet midlertidigt pavirket af covid-19-pandemien.

Fire indikatorer i dette afsnit er baseret pa data fra TALIS (7). De daekker 22 europeeiske lande (EU-
medlemsstater og ikke-EU-lande). De resterende to indikatorer indeholder oplysninger baseret pa data fra
Eurydice-netvaerket, som omfatter 37 lande.

ANBEFALINGER PA @VERSTE NIVEAU HENVISER SJALDENT SPECIFIKT TIL DEN
GRANSEOVERSKRIDENDE MOBILITET FOR POTENTIELLE
FREMMEDSPROGSLZARERE.

At tilbringe en periode i malsproglandet under ITE er szerlig vigtigt for potentielle fremmedsprogsleerere.
Dette kan forbedre deres feerdigheder i det sprog, de vil undervise betydeligt. Det kan ogsa give dem
ferstehandserfaring med kulturen i malsproglandet.

Figur D5 viser tilstedeveerelsen af anbefalinger fra myndigheder pa g@verste niveau
(uddannelsesmyndigheder) om indholdet af ITE for fremmedsprogsleerere og indeholder, hvis sadanne
anbefalinger findes, oplysninger om retningslinjerne for ophold i malsproget.

70 Radets konklusioner af 12. maj 2009 om en strategiramme for det europzeiske samarbejde pa
uddannelsesomradet ("ET2020"), EUT C 119 af 28.5.2009, s. 3.

71 Réadets konklusioner af 21. april 2022 om styrkelse af leerernes og undervisernes mobilitet, navnlig
europaeisk mobilitet, under deres grund- og efteruddannelse, EUT C 167 af 21.4.2022.

72 Yderligere oplysninger om TALIS findes i afsnittet "Statistiske databaser og terminologi”.
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* Kilde: Det er Eurydice.

Figur 39 Figur D5: Eksistensen af anbefalinger pa gverste niveau om indholdet af ITE for
potentielle fremmedsprogsleerere og den periode, der skal tilbringes i malsproglandet, 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Hvis der findes anbefalinger pa gverste niveau om indholdet af ITE for mindst én type fremmedsprogsleerere (dvs.
generalister eller specialleerere; se figur D1 for naermere oplysninger) eller et uddannelsesniveau (ISCED 1-3), afhaengigt
af dets situation, under en af to hovedkategorier (mark r@d eller lys rgd).

Hvis fremmedsprogsleerere tilbringer en periode i et land eller en region, hvor det sprog, der skal undervises i
(malsproget), tales, kan dette omfatte tid pa en skole (som assistent), pa et universitet (opholdskurser) eller pa et
praktikophold. Formalet er at give potentielle leerere direkte kontakt med det sprog, de vil undervise i, og kulturen i det
pagaeldende land.

For definitioner af "udenlandsk sprog", "indledende laereruddannelse (ITE)", "International Standard Classification of
Education (ISCED)" og "topniveau (uddannelse) myndighed" henvises til ordlisten.

Som det fremgar af figuren, fremsaetter uddannelsesmyndighederne i omkring halvdelen af de undersggte
lande ingen anbefalinger vedrerende ITE for potentielle fremmedsprogsleerere. Nar sddanne anbefalinger er
pa plads, vedrgrer de forskellige aspekter af ITE, herunder f.eks. tilrettelaeggelse af teoretiske kurser,
undervisning i fremmedsprog i skolen og/eller ophold i malsprogslandet.

Blandt de lande, der giver nogle anbefalinger om indholdet af ITE, anbefaler kun tre, at potentielle
fremmedsprogsleerere tilbringer en vis periode i malsproglandet, feor de fuldfgrer deres
undervisningskvalifikationer. | @strig anbefales en periode pa et semester i udlandet. | Frankrig anbefales
det, at specialiserede fremmedsprogsleerere tilbringer en periode i malsproglandet, men varigheden er ikke
angivet. En tilsvarende generel anbefaling findes i Norge, hvor de nationale retningslinjer for
leereruddannelsen pa primeer- og sekundaertrinnet viser, at generalistiske leerere, fordi de vil undervise i
fremmedsprog, baer tage et ophold i udlandet under deres studier. Opholdslandet er ikke specificeret, men
engelsk er obligatorisk for elever pa primaer- og sekundeertrinnet (jf. figur B7), og generalistiske lzerere
forventes at undervise i det (se figur D1).

Med hensyn til de undersggte anbefalinger repraesenterer Irland en seerlig sag. | dette land kan
uddannelsesinstitutioner frit bestemme indholdet af den ITE, de tilbyder fremmedsprogslaerere (dvs. der er
ingen anbefalinger pa everste niveau i figuren). Men for at blive ansat skal leererne registreres i
Undervisningsradet (som ger det muligt for enkeltpersoner at undervise i statsfinansierede skoler). For at
blive registreret skal potentielle fremmedsprogslaerere pa gymnasialt niveau have tilbragt mindst 6 maneder i
malsproglandet (fra 2023 er perioden blevet reduceret til 3 maneder).
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Selv om antallet af lande med de relevante henstillinger fortsat er begreenset, skal der tages hensyn til to
yderligere aspekter vedrarende studerendes mobilitet pa tveers af greenserne. For det fgrste kan de enkelte
videregaende uddannelsesinstitutioner i lande uden specifikke anbefalinger pa hgijt niveau stadig specificere,
at potentielle fremmedsprogsleerere skal gennemfgre en del af deres studier i malsproglandet. For det andet
fastseetter landenes anbefalinger pa topniveau i dag almindeligvis, at alle studerende — dvs. ikke kun
potentielle fremmedsprogsleerere — bgr have mulighed for at gennemfare en del af deres studier i udlandet.
Derfor kan den greenseoverskridende mobilitet for potentielle fremmedsprogsleerere stimuleres gennem
anbefalinger, der gar ud over dem, der vises i figur D5.

DEN TVARNATIONALE MOBILITET FOR FREMMEDSPROGSLARERE ER STEGET
MED TIDEN

Figur D5 undersggte anbefalinger pa topniveau om ITE i forbindelse med potentielle fremmedsprogslaereres
tvaernationale mobilitet. Det viser, at fa lande har fremsat anbefalinger pa dette omrade. Figur D6 viser ogsa
fremmedsprogslaereres tveernationale mobilitet, men fra et andet perspektiv. Den betragter faktisk
tvaernational mobilitetspraksis som rapporteret af laerere i TALIS 2018. Mere specifikt viser den data om
andelen af fremmedsprogsleerere pa sekundzertrinnet, som rapporterede, at de var rejst til udlandet i labet af
deres studier eller karriere i erhvervsmaessigt gjemed. Den sammenligner ogsa fremmedsprogsleereres
tvaernationale mobilitetspraksis i 2018 og 2013.

Som det fremgar af figur D6, rejste ca. 70 % af fremmedsprogsleererne i EU i 2018 mindst én gang, som
studerende, som leerer eller begge. Spanien, Nederlandene og Island har den hgjeste procentdel af mobile
fremmedsprogsleerere, og mere end 80 % af dem rapporterer om tveernational mobilitet.

Til sammenligning er leerere i andre fag meget mindre mobile: pa EU-plan rejste kun 36,0 % af dem il
udlandet under deres uddannelse eller i deres karriere som leerer (se bilag 1). Cypern og Island har den
stgrste andel af laerere fra andre fag, som er mobile (63,5 % og 80,1 %).

Fremmedsprogslaerere skal naturligvis treene og praktisere det sprog, de underviser i. De skal ogsa have teet
kontakt til et af de lande, hvor det sprog, de underviser i, tales, for at fa en dybere kulturel indsigt at dele med
deres studerende. Derfor synes tvaernational mobilitet for fremmedsprogsleerere mere end for
fremmedsprogsleaerere at veere et fagligt behov. Men naesten 30 % af de moderne fremmedsprogsleerere, der
blev undersggt i EU, har aldrig veeret i udlandet til erhvervsmaessige formal, hvilket kan have indflydelse pa
kvaliteten af fremmedsprogsundervisningen. | Bulgarien, Rumaenien og Turkiye har kun et mindretal af
fremmedsprogsleerere veeret mobile. Denne procentdel er den laveste i Turkiye, hvor kun 20,7 % af
fremmedsprogslaererne nogensinde har veeret i udlandet som praktiserende lzerer eller under deres ITE.
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Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018 og 2013.

Figur 40 Figur D6: Procentdel af moderne fremmedsprogsleerere pa sekundaertrinnet (ISCED 2),
som har veeret i udlandet i erhvervsmeessigt gjemed, 2013 og 2018

Forklarende bemarkninger

Tallet er baseret pa laerernes svar pa spgrgsmal 15 og 56 i TALIS 2018 og spgrgsmal 15 og 48 i TALIS 2013:
"Underviser du felgende fagkategorier i det indeveerende skolear?" og "Har du nogensinde veeret i udlandet til
erhvervsmaessige formal i din karriere som lzerer eller under din laereruddannelse/uddannelse?"

Sgijlernes laengde og placeringen af de bla cirkler viser procentdelen af lserere, der valgte mulighed e) for spgrgsmal 15
og svarede "ja" til mindst én af mobilitetssituationerne (mulighed a)-e) i 2018 og Igsningsmodel b)-f) i 2013).

EU omfatter respondenter fra alle de lande, der i gjeblikket er i EU, og som besvarede TALIS' mobilitetsrelaterede
spargsmal i 2018.

Se bilag 1 for data og S.E.s. For yderligere oplysninger om TALIS henvises til afsnittet "Statistiske databaser og
terminologi".

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Tendenserne over tid kan observeres pa grundlag af de 17 europseiske uddannelsessystemer (7), der
besvarede spgrgsmalene om tvaernational mobilitet i begge runder af TALIS. Sammenligningen af dataene
fra TALIS 2013 og 2018 viser, at der i disse uddannelsessystemer var flere fremmedsprogslaerere i udlandet
til erhvervsmaessige formal i 2018 (™). Andelen af fremmedsprogsleerere, der havde veeret i udlandet, var
14,6 procentpoint hgjere i 2018 end i 2013, hvilket steg fra 57,6 % til 72,2 % (se bilag 1). Mobiliteten for
fremmedsprogsleerere steg i alle de 17 uddannelsessystemer, der reagerede pa mobilitetsrelaterede
speorgsmal i bade 2013 og 2018. Den sterste stigning var i Nederlandene med en stigning pa 26,0
procentpoint. Den mindste stigning var i Sverige, med kun 6,7 procentpoint mere i 2018 end 2013.

73 Benl, CZ, DK, EE, ES, FR, HR, IT, CY, LV, NL, PT, RO, SK, FI, SE og IS.

74 Hvad angar gyldigheden af sammenligningen, bgr lseserne vide, at spgrgsmalene om mobilitet var lidt
forskellige mellem 2013-unders@gelsen og 2018-undersggelsen. | 2013 blev spgrgsmalene om mobilitet
indfert med et filtreringsspgrgsmal ("Har du nogensinde veeret i udlandet i erhvervsmaessigt gjemed i din
karriere som lzerer eller under din lsereruddannelse/uddannelse: ja/nej?), mens der i 2018 ikke var nogen
filtrering spgrgsmal. Pa trods af denne forskel i de mobilitetsrelaterede spgrgsmal mellem 2013 og 2018,
og selv om virkningen af denne forskel er ukendt, kan det ikke desto mindre antages, at stigningen ikke
udelukkende skyldes aendringerne i spgrgeskemaet.
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Stigningen i den tveernationale mobilitet for fremmedsprogsleerere er ikke et isoleret faenomen. Andelen af
leerere fra andre fag, der tilbragte tid til erhvervsmaessige formal i et andet land, voksede ogsa i samme
omfang mellem 2013 og 2018 og steg fra 20,0 % til 36,3 % i EU (se bilag 1).

DER FINDES HOVEDSAGELIG NATIONALE FINANSIERINGSORDNINGER TIL
TVARNATIONAL MOBILITET FOR FREMMEDSPROGSLZARERE | DE
VESTEUROPAISKE LANDE.

Nogle lande har finansieringsordninger pa hgjt niveau til stgtte for deres fremmedsprogsleereres
tveernationale mobilitet. Formalet med disse finansieringsordninger er at stette lserere, der @nsker at tilbringe
nogen tid i udlandet til erhvervsmeessige formal. Figur D7 fokuserer pa ordninger til stotte for laerernes
tvaernationale mobilitet i 2021/2022, selv om der i praksis pa grund af covid-19-pandemien var feerre laerere
til gavn for dem end fgr pandemien. Selv om ingen lande rapporterede, at specifikke finansieringsordninger
pa topniveau til statte for mobilitet var blevet afskaffet siden 2020, blev nogle ordninger ikke tilvejebragt i
2020, 2021 og/eller 2022, mens andre skiftede til onlineformater.

Som det fremgar af figur D7, findes der finansieringsordninger til stgtte for den faglige tveernationale mobilitet
for laerere pa primaer- og sekundeertrinnet i et dusin lande, hovedsagelig i Vesteuropa.
Finansieringsordningerne kan geelde for alle leerere, uanset hvilket emne de underviser i, eller kan veere
specifikt rettet mod fremmedsprogsleerere. Disse ordninger stgtter bade grundleerere og leerere pa
sekundzertrinnet, undtagen i de franske og flamske feellesskaber i Belgien, Irland og Norge, hvor kun laerere
pa sekundzertrinnet kan drage fordel af dem.

. Finansieringsordningfer) tillet til rédighed

[[] ingenfinansieringsorchinger

& Kilde: Det er Eurydice.

Figur 41 Figur D7: Finansieringsordninger, der stilles til radighed af topmyndigheder til stotte for
tvaeernational mobilitet for fremmedsprogsleerere i grundskolen og den almene
ungdomsuddannelse (ISCED 1-3), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Kortet viser, om de finansieringsordninger, der stgtter den tvaernationale mobilitet for fremmedsprogsleerere i
grundskolen og den almene ungdomsuddannelse, leveres af de gverste uddannelsesmyndigheder.

Finansieringsordningerne kan anvendes af laerere i alle fag eller specifikt af dem, der underviser i fremmedsprog. Kun
finansieringsordninger, der opererer i hele landet/uddannelsessystemet eller et betydeligt geografisk omrade, tages i
betragtning (dem, der er begreenset til en bestemt geografisk placering, er derfor udelukket). Finansieringsordninger bgr
daekke greenseoverskridende passage af geografiske greenser og vaere taenkt som langsigtede elementer i
uddannelsessystemet, der deekker flere pa hinanden fglgende ar (initiativer med kortsigtet projektbaseret finansiering,
der kun daekker et eller to ar, er udelukket).
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Finansieringsordninger, der stgtter laerere i at flytte til udlandet for at deltage i en konference eller en workshop,
gennemfgre en ph.d.-grad eller undervise i en skole i deres hjemland (nar det adskiller sig fra det land, hvor de arbejder),
betragtes ikke her. Tilsvarende er binationale uddannelsesprogrammer og internationale finansieringsordninger, sdsom
EU's Erasmuszprogram og Nordplus-programmet, og sprogassistentprogrammer for nybegyndere eller undervisere pa
kandidatstuderende ogsa udelukket fra tallets anvendelsesomrade.

Eurydice-dataleverandgrerne blev opfordret til at indberette op til tre finansieringsordninger.

For definitioner af "International Standard Classification of Education (ISCED)" og "gverste myndigheder" henvises til
ordlisten.

Et naermere kig pa de finansieringsordninger, som Eurydice-dataleverandererne har rapporteret, viser, at
disse ordninger har forskellige mal, f.eks. forbedring af laerernes sprog- og undervisningsfeerdigheder eller
udvikling af kulturel bevidsthed i fremmedsprogsundervisning. De kan ogsa na disse mal pa forskellige
mader, herunder gennem studiebesgg, uddannelseskurser, job skygge, praktikophold eller
undervisningsperioder. Laengden af mobilitetsperioder, der stgttes af nationale ordninger, varierer ogsa.
Oftest gar laererne i udlandet i en kort periode, normalt 1 eller 2 uger.

Antallet af bestemmelseslande varierer ogsa pa tveers af finansieringsordninger. Nogle
finansieringsordninger er rettet mod lzerere, der underviser i et bestemt fremmedsprog: de giver disse lzerere
mulighed for at tilbringe tid i det land, hvor det sprog, de underviser, tales. Dette er f.eks. tilfeeldet i Norge,
hvor fransksprogede leerere har mulighed for at deltage i videreuddannelseskurser eller individuelle
programmer (job shadowing) i Frankrig i 2-21 dage.

| Spanien, Frankrig, Sverige og Liechtenstein er de rapporterede finansieringsordninger rettet mod mange
forskellige lande. | Spanien giver ordningen for erhvervsbesag(Estancias Profesionales) primaere og
generelle gymnasieleerere, uanset hvilket emne de underviser, mulighed for at tilbringe 2 uger i udlandet for
studie- og observationsbesgg i skoler i 14 forskellige lande. | Frankrig kan fremmedsprogsleerere i
almindelige gymnasier (herunder dem, der deltager i skoler, der udbyder CLIL) deltage i aktiviteter inden for
sprog, paedagogisk og kulturel udvikling (steps de perfektionnement linguistique, pédagogique et culturel) i
udlandet i 2 uger i seks til otte bestemmelseslande. | Sverige giver Atlaspartnerskabsordningen, der har til
formal at fremme internationalt samarbejde mellem laerere og skoler, alle lserere mulighed for at deltage i
leererudvekslinger i alle lande uden for EU. | Liechtenstein finansierer staten, som det fremgar af 2004-
dekretet’>om undervisningstjenester, faglige rejser for fremmedsprogsleerere til de lande, hvor de sprog, de
underviser i, tales.

De tre belgiske feellesskaber med tre forskellige skolesprog (fransk, nederlandsk og tysk) undertegnede i
april 2015 en aftale, der har til formal at fremme mulighederne for, at fremmedsprogsleerere i hvert
Feellesskab kan undervise i et af de to andre faellesskaber i en periode pa mindst et ar. Selv om det ikke er
tvaernationalt i sig selv, er dette transfaellesskabsinitiativ ogsa veerd at neevne. Formalet med initiativet er at
give skolerne mulighed for at tilbyde sprogkurser med modersmal som leerere. Pa samme made organiseres
der i Schweiz udvekslinger af leerere i fransk, tysk og italiensk mellem de forskellige sprogregioner. Disse
sprogleerere har mulighed for at tilbringe et kort (op til 5 uger) eller laengere (op til 12 maneder) ophold i et
andet sprogomrade som klasseassistent. Formalet er at hjeelpe leererne med at udvikle deres sprog- og
undervisningskompetencer og etablere samarbejde mellem skoler pa tveers af sprogregioner.

EU-PROGRAMMER SPILLER EN VIGTIG ROLLE | DEN TVAERNATIONALE
MOBILITET FOR FREMMEDSPROGSLARERE

Figur D8 viser andelen af mobile fremmedsprogsleerere pa sekundeertrinnet, som rapporterede, at de havde
veeret i udlandet til erhvervsmaessige formal med stette fra tvaernationale mobilitetsprogrammer. Det
specificerer den type mobilitetsordning (et EU-program, f.eks. Erasmus+ eller et nationalt/regionalt program),
som de har rejst med i udlandet. Dette tal vedrarer kun fremmedsprogslaereres tvaernationale mobilitet i Igbet
af deres karriere.

75 https://www.gesetze.li/lkonso/2004092000
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I EU er andelen af mobile moderne fremmedsprogsleerere, der har modtaget EU-stgtte, i gennemsnit taet pa
det dobbelte af procentdelen af dem, der har modtaget stgtte fra et nationalt eller regionalt program. Andelen
af mobile fremmedsprogslaerere, der havde veeret i udlandet til erhvervsmaessige forméal gennem et EU-
program, er 27,4 % sammenlignet med 15,7 % for nationale eller regionale programmer. | 10
uddannelsessystemer (Danmark, Italien, Nederlandene, Portugal, Rumaenien, Slovenien, Slovakiet, Finland,
Sverige og Island) var denne tendens endnu mere markant, idet mindst dobbelt sd mange lzerere rejste il
udlandet med EU-stgtte end med national eller regional finansiering. | modsaetning hertil var virkningen af
begge finansieringskilder i det flamske feellesskab Belgien, Frankrig, Kroatien, Cypern og Ungarn stort set
den samme.
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Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018

Figur 42 Figur D8: Procentdel af mobile moderne fremmedsprogsleerere pa sekundeertrinnet
(ISCED 2), som er rejst til udlandet i erhvervsmaessigt gjemed med statte fra et mobilitetsprogram,
2018

Forklarende bemarkninger

Tallet er baseret pa laerernes svar pa spagrgsmal 15 og 56 i TALIS 2018: "Underviser du felgende fagkategorier i det
indevaerende skolear?" og "Har du nogensinde veeret i udlandet i erhvervsmaessigt sjemed i din karriere som lzerer eller
under din lzereruddannelse/uddannelse?" Laengden af barerne viser andelen af laerere, der svarede "ja" til valgmulighed
b) "som leerer i et EU-program" og/eller c) "som laerer i et regionalt eller nationalt program". Laerere kan have brugt
begge typer af programmer.

Fremmedsprogsleerere er dem, der valgte mulighed (e) for spgrgsmal 15. Mobile leerere er dem, der svarede "ja" til
mindst en af lasningsmodellerne a)-e) i spgrgsmal 56.

EU omfatter respondenter fra alle de lande, der i gjeblikket er i EU, og som besvarede TALIS' mobilitetsrelaterede
sporgsmal i 2018.

Se bilag 1 for data og S.E.s. For yderligere oplysninger om TALIS henvises til afsnittet "Statistiske databaser og
terminologi".

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.
Landespecifik note

Belgien (BE fr), Malta og Turkiye: stikprgven var utilstreekkelig (mindre end 5 forskellige skoler eller 30 lzerere) til
kategorien "nationale eller regionale programmer”.
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| forhold til 2013 sendrede andelen af mobile fremmedsprogsleerere, der var en del af EU-programmerne, sig
ikke veaesentligt, mens andelen, der var en del af nationale eller regionale programmer, steg med 4,3
procentpoint (S.E. 0,86) (se bilag 1). | de europaeiske lande var det relative bidrag fra EU-programmerne til
fremmedsprogsleereres mobilitet i forhold til det relative bidrag fra nationale eller regionale programmer i
gennemsnit en smule hgjere i 2013 (25,1 % (S.E. 0,89) mod 11,1 % (S.E. 0,53)) end i 2018 (27,2 % (S.E.
0,71) mod 15,4 % (S.E. 0,67)).

MERE END TO TREDJEDELE AF FREMMEDSPROGSLARERNE REJSER TIL
UDLANDET FOR AT LARE SPROG OG SOM EN DEL AF DERES
GRUNDUDDANNELSE.

Figur D9 viser de formal, hvortil fremmedsprogsleerere pa sekundaertrinnet tilbringer perioder i et andet land i
lebet af deres studier eller karriere. Mere praecist viser den procentdelen af tvaernationalt mobile laerere, som
et EU-gennemsnit, ud fra et fagligt formal om at rejse til udlandet. Denne procentdel vises for
fremmedsprogslaerere og lzerere i andre fag.

Som figur D9 viser, varierer de faglige formal med at rejse til udlandet til en vis grad mellem de to kategorier
af leerere.

| EU er hovedarsagen til at rejse til udlandet, som fremmedsprogsleerere indberetter, sprogindlaering
(76,4 %). | Spanien, Italien og Ungarn angav mere end 80 % af de mobile fremmedsprogsleerere dette som
deres rejsearsag (se bilag 1). En af de mest effektive mader, hvorpa leererne kan forbedre deres faerdigheder
i det eller de sprog, de underviser, er at besgge et af de lande, hvor de tales. Denne seerlige arsag til
tveernational mobilitet haenger derfor meget teet sammen. Til sammenligning har kun 39,3 % af de mobile
leerere, der underviser i andre fag, pa EU-plan rapporteret sprogindleering som et professionelt formal med at
rejse til udlandet.

Pa EU-plan har neesten 70 % af de mobile fremmedsprogsleerere studeret i udlandet som led i deres
leereruddannelse, selv om kun fa lande har anbefalinger pa dette omrade (se figur D5). Forskellene mellem
landene er ganske betydelige: omkring 80 % af de mobile fremmedsprogsleerere i Spanien og ltalien har
studeret i udlandet som led i deres leereruddannelse, mens mindre end 50 % har gjort det i Kroatien, Letland,
Portugal, Slovenien, Island og Turkiye. Til sammenligning har kun 39,3 % af de lzerere, der underviser i
andre fag, pa EU-plan rapporteret at studere i udlandet som led i deres uddannelse.
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Figur 43 Figur D9: Procentdel af mobile lserere pé& sekundeertrinnet (ISCED 2) efter
erhvervsmeessig grund til at rejse til udlandet, EU-plan, 2018

Forklarende bemarkninger

Tallet er baseret pa leerernes svar pa spergsmal 15 og 57 i TALIS 2018: "Underviser du fglgende fagkategorier i det
indevaerende skolear?" og "Var fglgende aktiviteter faglige forméal med dine besgg i udlandet?" Leerere blev bedt om at
give sa mange svar som muligt.

Fremmedsprogslaerere er dem, der valgte mulighed (e) for spgrgsmal 15. Leerere i andre fag er dem, der ikke valgte

mulighed (e) for spgrgsmal 15, men valgte enhver anden mulighed fra (a) til (i). Mobile lzerere er dem, der svarede "ja" til
mindst en af lasningsmodellerne a)-e) i spgrgsmal 56.

EU omfatter respondenter fra alle de lande, der i gjeblikket er i EU, og som besvarede spgrgsmal 57 i TALIS i 2018:
Tjekkiet, Danmark, Estland, Spanien, Frankrig, Kroatien, ltalien, Cypern, Letland, Ungarn, Malta, Nederlandene,
Portugal, Rumaenien, Slovenien, Slovakiet, Finland, Sverige, Island og Turkiye.

Grunde til at have veeret i udlandet praesenteres i faldende reekkefelge i henhold til procentdelen af
fremmedsprogsleerere, der indberetter dem.

Se bilag 1 for de landespecifikke data og S.E. for yderligere oplysninger om TALIS i afsnittet "Statistiske databaser og
terminologi".

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Leerere kan ogsa spille en rolle med hensyn til at stgtte bade reel mobilitet for studerende og virtuel mobilitet
for studerende. Undervisningspersonale kan ledsage studerende, der rejser til udlandet, og kan ogsa danne
grundlag for fremtidigt samarbejde mellem skoler, f.eks. ved at udarbejde tveernationale
mobilitetsprogrammer eller udvikle feelles projekter, hvor nye teknologier vil stgtte udvekslinger mellem
studerende. Andelen af mobile fremmedsprogsleerere, der allerede har ledsaget besggende studerende, er
57,4 % i EU, lidt mere end for lzerere i andre fag (49,9 %). Mobile fremmedsprogsleerere har ogsa veeret i
udlandet for at etablere kontakt med skoler oftere end leerere i andre fag (henholdsvis 40,8 % og 34,9 %).

Pa EU-plan er undervisning i udlandet ikke s& almindelig som sprogindleering blandt mobile
fremmedsprogsleerere (33,5 %), men det er stadig lidt mere almindeligt end for lzerere i andre fag (23,3 %).
"Undervisning" blev oftest angivet som arsag til fremmedsprogsleerernes mobilitet i Rumeenien (angivet af
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68,3 % af fremmedsprogsleererne). Mere end 40 % af de mobile fremmedsprogsleerere i Spanien og Frankrig
oplyser, at de har undervist i udlandet. Omvendt har mindre end 15 % af dem i Kroatien og Portugal gjort det.

Endelig er rejser til udlandet for at lzere om andre emner ikke en almindelig arsag til mobilitet, idet en
lignende og lav procentdel af bade mobile fremmedsprogsleerere (21,9 %) og leerere fra andre fag (22,3 %)
rapporterede, at de rejste til udlandet til dette formal.

Data fra TALIS 2013 (Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice, 2017) viser, at udviklingen i formalet med
fremmedsprogsleerernes tvaernationale mobilitet har veeret stabil over tid. Rangeringen fra de mest til de
mindst almindelige arsager til, at fremmedsprogsleerere rejser til udlandet til erhvervsmaessige formal, er den
samme for 2013 og 2018 pa trods af stigningen i mobiliteten for fremmedsprogsleerere i alle lande (jf. figur
D6).

VARIGHEDEN AF UDENLANDSKE LARERES OPHOLD | UDLANDET VARIERER
MEGET FRA LAND TIL LAND.

Figur D10 viser varigheden af mobile fremmedsprogsleereres ophold i udlandet i Igbet af deres ITE og
karriere. Denne varighed svarer til alle perioder, der tilbringes i udlandet sammenlagt. Mere praecist skelnes
der i figur D10 mellem ophold i udlandet pa under 3 maneder (korte ophold) og ophold i udlandet af mindst 3
maneder (langt ophold).

Som det fremgar af figur D10, er andelen af mobile fremmedsprogsleerere, der indberetter kortvarige og
lange ophold i udlandet, stort set ens (henholdsvis 48,8 % og 51,2 %).

Nar man overvejer de enkelte lande, havde de fleste mobile fremmedsprogsleerere imidlertid i naesten alle
lande tilbragt mindre end 3 maneder i udlandet i alt (kort tid) i Iebet af deres studier og karriere. Dette er isaer
maerkbart i Bulgarien, Letland, Malta, Portugal, Rumaenien, Slovenien og Island. | Spanien, Frankrig og
Italien er situationen imidlertid den modsatte: i disse lande rapporterede mere end halvdelen af de mobile
fremmedsprogslaerere om lange ophold i udlandet (67,5 %, 65,5 % og 59,1 %).
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Figur 44 Figur D10: Procentdel af mobile fremmedsprogslaerere pa sekundaertrinnet (ISCED 2) om

lange og korte ophold i udlandet, 2018

Forklarende bemarkninger

Tallet er baseret pa leerernes svar pa spgrgsmal 15 og 58 i TALIS 2018: "Leerer du fglgende fagkategorier i det
indeveaerende skolear?" og "l alt, hvor lsenge har du opholdt dig i udlandet i erhvervsmeessigt gsjemed?" Svar "i tre til tolv
maneder" (valgmulighed 2) og "i mere end et ar" (mulighed 3) blev sldet sammen for at gere kategorien "laengere
ophold".

Fremmedsprogsleerere er dem, der valgte mulighed (e) for spgrgsmal 15. Mobile leerere er dem, der svarede "ja" til
mindst en af Igsningsmodellerne a)-e) i spgrgsmal 56.

EU omfatter respondenter fra alle de lande, der i gjeblikket er i EU, og som besvarede spargsmal 58 i TALIS i 2018.

Se bilag 1 for dataene og S.E.s. For yderligere oplysninger om TALIS henvises til afsnittet "Statistiske databaser og
terminologi".

For en definition af "International Standard Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.
Landespecifikke noter
Belgien (BE fr, BE nl): spgrgsmalet blev ikke behandlet i landet.

Malta og Turkiye: stikpraven er utilstraekkelig (mindre end 5 forskellige skoler eller 30 lzerere) til kategorien "langt ophold
i udlandet".
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KAPITEL E UNDERVISNINGSPROCESSER
AFSNIT | — UNDERVISNINGSTID OG LARINGSRESULTATER

| dette afsnit, som omfatter seks indikatorer, drgftes hovedsagelig den undervisningstid, der er afsat til
undervisning i fremmedsprog som obligatoriske fag i den obligatoriske obligatoriske almene uddannelse ().
Mere preecist undersagges det, hvor meget tid skolerne skal bruge pa undervisning i fremmedsprog som
fastsat af de gverste uddannelsesmyndigheder (*’). Undervisningstid uden for denne ramme rapporteres ikke
(f.eks. fremmedsprog, der tages som valgfrie fag eller undervises som en del af den laeseplan, der er
besluttet pa skoleniveau).

Spargsmalet om undervisningstid behandles fra forskellige vinkler, herunder forskellen mellem den tid, der
bruges pa det fgrste og det andet fremmedsprog (se figur E2), forholdet mellem den undervisningstid, der er
afsat til det forste fremmedsprog, og antallet af ar, der er brugt pa undervisning i det (se figur E3), den
relative vaegt af fremmedsprogsundervisningen inden for leeseplanen (se figur E4) og endelig aendringerne
pa tveers af tiden i det antal timer, der er afsat til undervisning i fremmedsprog (se figur E5). Desuden
indeholder dette afsnit oplysninger om de forventede minimumsniveauer for det farste og det andet
fremmedsprog pa to referencepunkter: afslutningen af den gymnasiale uddannelse og afslutningen af den
almene gymnasial uddannelse (jf. figur EG).

Alle indikatorer i dette afsnit bygger pa data indsamlet gennem Eurydice-netvaerket, der daekker 39
uddannelsessystemer i 37 lande (’®). Indikatorer for undervisningstid viser data om de enkelte
uddannelsesforlgb i Luxembourg (") og Liechtenstein (*), hvilket ggr det muligt at sammenligne 42
uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb.

UNDERVISNINGSTID AFSAT TIL FREMMEDSPROG ER VAESENTLIGT HGJERE PA
SEKUNDZAERTRINNET END | GRUNDSKOLEN

Figur E1 viser det mindste antal timer, der afsaettes til undervisning i alle fremmedsprog, der undervises som
obligatoriske fag i lgbet af et fiktivt ar (dvs. den samlede undervisningsbyrde for et givet uddannelsesniveau

76 De pageaeldende fremmedsprog er dem, der er obligatoriske for alle studerende i en given klasse eller et
bestemt uddannelsesniveau. Anvendelsesomradet omfatter desuden ikke fgrskoleundervisning, selv om
det i nogle uddannelsessystemer er obligatorisk for bgrn at deltage i visse uddannelser pa dette
uddannelsesniveau.

77 Dataene indsamles i feellesskab af Eurydice og OECD Network for the Collection and Adjudication of
System-Level Descriptive Information on Educational Structures, Policies and Practices (NESLI) hvert
andet ar. De data, der praesenteres i denne rapport, stammer fra dataindsamlingen for 2020/2021.
Yderligere oplysninger om undervisningstid i skoler i Europa findes i Eurydice-rapporten hvert andet ar
(Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice, 2021a).

78 Neaermere oplysninger om landedaekningen af denne rapport findes i indledningen til rapporten.

79 Enseignement secondaire classique (klassisk sekundaeruddannelse) og enseignement secondaire
général (almindelig uddannelse pa sekundaertrinnet).

80 Gymnasium (skoletype med avancerede krav), Oberschule (skoletype med grundlaeggende krav) og
Realschule (skoletype med mellemliggende krav).

113



Nggledata om sprogundervisning i skolen i Europa — 2023-udgave

divideret med antallet af karakterer pa det pagaeldende uddannelsesniveau) (8'). Dette tal omfatter to
sgjlediagrammer, der indeholder data for grundskolen og den obligatoriske skolegang pa fuld tid hver for sig.

P& grundskoleniveau varierer antallet af timer pr. fiktivt ar, der er afsat til fremmedsprogsundervisning som
obligatoriske fag, mellem 13 timer (i Ungarn) og 407 timer (i Luxembourg). Pa trods af denne brede vifte er
antallet af undervisningstimer mellem 30 og 69 timer i de fleste uddannelsessystemer (27
uddannelsessystemer). Antallet af undervisningstimer pr. fiktivt ar i alle
uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb varierer fra 74 timer (i Norge) til 373 timer (i Luxembourg
(enseignement secondaire classique)).

To naglefaktorer kan forklare det lavere antal undervisningstimer i grundskolen. Den fgrste vedrgrer den
alder, hvor det bliver obligatorisk at lzere et fremmedsprog. Undervisningstiden er forholdsvis lav i det franske
feellesskab Belgien (31 timer), Tyskland (37 timer), Portugal (36 timer) og Bosnien-Hercegovina (32 timer),
hvor indleering af fremmedsprog bliver obligatorisk efter anden klasse af grundskolen, i modsaetning til i de
fleste andre uddannelsessystemer (se figur B1).

Den anden faktor vedrgrer uddannelsessystemernes struktur. Normalt gges antallet af timer, der tildeles
undervisning i fremmedsprog, nar eleverne gar videre gennem skoleklasserne
(Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice, 2021a). Nar varigheden af grundskoleundervisningen er
forholdsvis kort (f.eks. 4 ar), f.eks. i Tyskland (37 timer) og @strig (30 timer), forlader bgrn derfor dette
uddannelsesniveau i en yngre alder, hvilket betyder, at de modtager fzerre timers undervisning i
fremmedsprog pé dette uddannelsesniveau end begrn i uddannelsessystemer, hvor grundskolen varer
leengere.

De to ovennzevnte faktorer geelder ogsa for Ungarn, hvor der tildeles et seerligt lavt antal timer til
fremmedsprogsundervisning (13 timer). | Ungarn er der fire karakterer i grundskolen, og indleering af
fremmedsprog bliver obligatorisk i den sidste. Afhaengigt af skolen kan eleverne dog begynde at leere et
fremmedsprog tidligere og derfor modtage ekstra undervisningstid.

Antallet af timer, der afseettes til undervisning i fremmedsprog i grundskolen, er pa mere end 69 timer i seks
uddannelsessystemer (det tysktalende feellesskab Belgien, Graekenland, Spanien, Italien, Luxembourg og
Malta). Uddannelsessystemerne i det tysktalende feellesskab Belgien, Italien, Luxembourg og Malta har
folgende feaelles traek: CLIL anvendes som en undervisningsmetode i nogle Ignklasser (eller naesten alle
lonklasser i Luxembourgs tilfeelde) af fuld tid obligatorisk almen uddannelse. Denne specifikke
undervisningsmetode, ifglge hvilken laeseplaner undervises pa (mindst) to sprog (se figur B12), kan delvis
forklare det forholdsvis hgje antal timer, der afseettes til undervisning i fremmedsprog i disse
uddannelsessystemer. Antallet af timer er hgjest i det tysktalende faellesskab i Belgien (101 timer),
Luxembourg (407 timer) og Malta (112 timer).

81 Antallet af karakterer, der indgar i den obligatoriske skolegang pa fuld tid, varierer betydeligt pa tveers af
uddannelsessystemerne. | nogle tilfeelde opherer den obligatoriske obligatoriske skolegang pa fuld tid
ved afslutningen af den gymnasiale uddannelse; i andre tilfaelde omfatter den helt eller delvis gymnasial
uddannelse (Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice, 2020). For at fierne den variation, der fglger af
forskellene i antallet af lanklasser i den obligatoriske skolegang pa fuld tid, udger de fleste indikatorer for
undervisningstid det mindste antal undervisningstimer pr. fiktivt ar.
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a) Grunduddannelse
Antal timer Antal timer

BE BE BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU HU MT NL AT PL PT RO 8l SK Fl SE AL BA CH IS LI ME MK NO RS TR

fr de ol
V| dfi | | x| E|lEe|Ee]le s R[R]| Ry [v ]| |Jw|w]|m
31 |10 42 | 53| 69 | 37T | 66 8 |92 |5 [ 53|79 |4 |68 | 4 |407|13 |12
N |PR|R|PT|RO|9|X|HR|SE A |BA | H| R| U | MG| M| N | INMJEFERINATR
30 36 4 | 57 82 | 62 55 2 | 32 44 | 55 56 4 52 54 36|
(B) Obligatorisk obligatorisk almen uddannelse pa sekundartrinnet pa fuld tid
Antal timer Antal timer
200
180
160
140

120
100
80
60
40
20

"BE BE BEBG CZ DK DE EE IE EL ES FR HR IT GY LV LT LU LU HU MT NL AT PL PT RO S| SK FI SE AL BACH IS LI LI LI ME MK NO RS TR
fr de nl 1§ &

Q..
VAR adeﬂB (V4 K | E | E IE BH | B|R|HR CETER CY v I | | W | H | M
123 | 112 182 | 132 | 180 | 160 | 158 97 124 | 187 | 79 | 139 | 105 | 131 | 130 | 373 [ 317 | 107 | 166
u u u
N |RPRA|RL|[PFM|RO|9|X|A|E|AL|IRAR|H|R ommd 06 | Reals MG | MK | N&J | |NARHEOREBARENAFTR
105 | 108 135 | 8 | 98 | 105 | 157 | 79 | 107 159 | 191 | 102 | 164 | 125 | 8 | 74 | 107 | 120
Horisontal fleksibilitet Instruktionstid defineret pa kantonniveau Ikke obligatorisk fremmedsprog

Kilde: Det er Eurydice.

Figur 45 Figur E1: Antal obligatoriske fremmedsprogsundervisningstimer i labet af et fiktivt ar i
grund- og fuldtidsundervisningen pa det obligatoriske gymnasium, 2020/2021

Forklarende bemarkninger

Dette tal viser den anbefalede minimumsundervisningstid for fremmedsprog, der undervises som obligatoriske fag for
alle studerende, som fastsat af de gverste uddannelsesmyndigheder.

Undervisningstid pr. fiktiv ar i grundskolen (eller den obligatoriske obligatoriske grunduddannelse pa sekundeertrinnet)
svarer til den samlede undervisningstid i grundskolen (eller den obligatoriske obligatoriske almene ungdomsuddannelse
pa fuld tid) divideret med antallet af karakterer i grundskolen (eller den obligatoriske skolegang pa fuld tid).

Horisontal fleksibilitet: de @verste uddannelsesmyndigheder fastsaetter den samlede undervisningstid for en gruppe af
(eller alle) fag inden for en bestemt klasse. Skoler/lokale myndigheder kan derefter frit beslutte, hvor meget tid der skal
afsaettes til de enkelte fag. Nar dette gaelder for halvdelen eller mere end halvdelen af lgnklasserne i grundskolen
og/eller den obligatoriske skolegang pa fuld tid, anvendes det specifikke symbol . Nar horisontal fleksibilitet geelder for
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mindre end halvdelen af lgnklasserne i grundskolen eller den obligatoriske skolegang péa fuld tid, er disse karakterer
udelukket ved beregningen af fiktive ar. Dette geelder for det franske faellesskab af Belgien og Portugal inden for
grundskolen.

Landespecifikke noter
Belgien (BE fr): der er horisontal fleksibilitet i Ianklasse 3 og 4.

Bulgarien: i de sidste to klasser af den obligatoriske skolegang pa fuld tid, som svarer til de forste 2 ars
ungdomsuddannelse, viser figuren data for den vej, der giver intensiv fremmedsprogsundervisning.

Tyskland: dataene repraesenterer de veegtede gennemsnitlige undervisningstider for fremmedsprogsundervisning
beregnet af sekretariatet for delstaternes stdende konference for undervisnings- og kulturministrene pa grundlag af
antallet af studerende, der er indskrevet i de forskellige typer skoler.

Irland: undervisning i fremmedsprog er ikke obligatorisk. De officielle sprog, engelsk og irsk, undervises til alle
studerende.

Spanien: dataene repraesenterer de vaegtede gennemsnit af nationale og regionale bestemmelser om laeseplaner og
skolekalendere (referencearet 2020/2021). Til beregning af de veegtede gennemsnit blev der anvendt statistikker over
antallet af studerende pr. lgnklasse og selvstyrende samfund, som blev indberettet af Undervisnings- og
Erhvervsuddannelsesministeriets statistiske kontor (referencear 2018/2019).

Italien: dataene for de sidste to klasser af den obligatoriske skolegang pa fuld tid vedrgrer liceo scienceo.

Luxembourg: LU1 svarer til enseignement secondaire classique (klassisk uddannelse pa sekundeertrinnet) LU2 svarer til
enseignement secondaire général (almindelig uddannelse pa sekundaertrinnet).

Ungarn: i lgnklasse 9 og 10, de sidste to lgnklasser af den obligatoriske fuldtidsuddannelse, svarer dataene til
Gimnazium.

Ostrig: der foreligger ingen data for den sidste klasse af obligatorisk almen uddannelse pa fuld tid.

Ostrig og Liechtenstein: dataene omfatter ikke undervisningstid for lgnklasse 1 og 2 for Jstrig og 1. klasse for
Liechtenstein, da fremmedsprog undervises gennem andre fag og ikke som selvsteendige fag. Derfor undervurderer de
fremlagte data den undervisningstid, der er afsat til fremmedsprog.

Polen: der er horisontal fleksibilitet i de fgrste tre (ud af fire) grundskoleklasser.

Portugal: i de sidste to af de seks klasser i grundskolen er der horisontal fleksibilitet. | de tre forste klasser af den
obligatoriske skolegang pa fuld tid er der horisontal fleksibilitet for det ferste og det andet fremmedsprog som
obligatoriske fag, mens de tre sidste fremmedsprogsundervisning ikke er obligatorisk.

Sverige: for sa vidt angar den obligatoriske almene ungdomsuddannelse pa fuld tid omfatter data undervisningstiden for
andet sprog, som ikke er et obligatorisk fag for alle studerende (jf. figur B1).

Liechtenstein: Li Gym svarer til Gymnasium (en type skole med avancerede krav); Li Obs svarer til Oberschule (en type
skole med grundlaeggende krav) og Li Reals svarer til Realschule (en type skole med mellemliggende krav).

Schweiz: der er ikke fastsat nogen standardplan og ingen standardundervisningstid pa nationalt plan. Leeseplaner og
tilteenkt undervisningstid bestemmes af de 26 kantoner pa regionalt plan.

Som tidligere neevnt er antallet af undervisningstimer pr. fiktivt ar i alle de
uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb, der overvejes, ganske bredt (fra 74 til 373 timer). Inden for denne
brede vifte kan der identificeres fire grupper af uddannelsessystemer/uddannelsesforlab med et relativt
sammenligneligt antal undervisningstimer.

Den farste gruppe omfatter 15 uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb, hvor mellem 74 timer (Norge) og
108 timer (Polen) pr. fiktivt ar er afsat til undervisning i fremmedsprog som obligatoriske fag. den anden
indeholder ni uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb, der tildeler mellem 120 timer (Tlrkiye) og 139 timer
(Italien)  pr. teoretisk ar til  obligatorisk  undervisning i fremmedsprog. De fleste
uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb falder ind under disse to grupper.

Elleve uddannelsessystemer/uddannelsesforigb udger den tredje gruppe, hvor den undervisningstid, der
tildeles fremmedsprog som obligatoriske fag, spaender fra 157 timer (i Sverige) til 191 timer (i Liechtenstein
(gymnasium)). Endelig giver de to almene uddannelsesforlgb i Luxembourg (enseignement secondaire
général og Enseignementsecondaire Classique) langt det hgjeste antal undervisningstimer (317 timer og 373
timer pr. fiktiv ar).
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En mere detaljeret sammenligning mellem den undervisningstid, der er afsat til fremmedsprog i grundskolen,
og den undervisningstid, der afseettes til disse fag i lgbet af de obligatoriske karakterer i den almene
gymnasial uddannelse, viser, at antallet af undervisede timer pr. fiktivt ar er hgjere i de obligatoriske
karakterer for almen uddannelse pa sekundaertrinnet i neesten alle uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb
(Luxembourg er en undtagelse). | de fleste af dem er tallet mindst dobbelt, og det er tre (eller flere) gange
hgjere i lidt mere end en tredjedel af dem. Alle uddannelsessystemer med et betydeligt lavere antal
undervisningstimer i grundskolen gger i hgj grad elevernes muligheder for at leere fremmedsprog ved at give
langt mere undervisningstid i de obligatoriske klasser pa sekundaertrinnet. Dette er iszer tilfaeldet i Ungarn,
hvor antallet af timer pr. fiktivt ar er otte gange hgijere.

DET FORSTE FREMMEDSPROG HAR DEN STORSTE ANDEL AF
UNDERVISNINGSTIDEN FOR FREMMEDSPROG | ALLE LANDE.

Figur E1 viste den mindste undervisningstid for alle fremmedsprog, der undervises i som obligatoriske fag i
grund- og fuldtidsundervisningen. Figur E2 sammenligner det mindste antal timer, der tildeles undervisning i
det farste og andet fremmedsprog som obligatoriske fag. Det daekker hele den obligatoriske obligatoriske
almene uddannelse pa fuld tid. For at fierne den variation, der falger af forskellene i antallet af lgnklasser i
den obligatoriske skolegang pa fuld tid, giver den undervisningstid pr. fiktiv ar, dvs. svarende til det samlede
antal undervisningstimer i den obligatoriske obligatoriske undervisning pa fuld tid divideret med antallet af ar i
denne uddannelsesperiode.

I modseetning til andre laeseplaner, f.eks. matematik, undervises fremmedsprog ikke som obligatoriske fag i
alle grader af obligatorisk almen uddannelse pa fuld tid (se figur B2). Desuden er indlaering af et andet
fremmedsprog ikke obligatorisk i nogle uddannelsessystemer (jf. figur B3). Disse seaerlige treek ved
fremmedsprog som laeseplaner skal tages i betragtning, nar man sammenligner undervisningstiden mellem
uddannelsessystemerne.

Undervisningstiden for det fgrste fremmedsprog som obligatorisk fag spaender fra 39 til 114 timer pr. fiktiv ar i
naesten alle uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb. De, hvor instruktionstiden er i bunden af dette interval,
dvs. dem med de seks laveste veerdier (mellem 39 og 54 timer pr. fiktiv ar), omfatter Cypern, Ungarn,
Sverige, Bosnien-Hercegovina, Island, Nordmakedonienog Serbien. Uddannelsessystemer med
undervisningstider i topklasse, dvs. med de fire hgjeste veerdier (mellem 105 og 114 timer pr. fiktiv ar) er det
tysktalende feellesskab i Belgien, Bulgarien, Spanien og Malta. | Luxembourg ligger undervisningstiden for
det fgrste fremmedsprog langt uden for dette interval (199 timer i enseignement secondaire général og 223 i
enseignement secondaire classique).

| uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb, hvor det er obligatorisk at leere et andet fremmedsprog, er
antallet af timer pr. teoretisk ar brugt pa at studere det ret begreenset i naesten alle uddannelsessystemer, der
spaender fra 6 til 39 timer. Uddannelsessystemer med undervisningstider i bunden af intervallet, dvs. med
veerdier under 10 timer pr. fiktivt ar, er Bulgarien og Slovakiet henholdsvis (6 og 8 timer).
Uddannelsessystemer med undervisningstider i topklasse, dvs. med veerdier lig med eller stgrre end 35 timer
pr. fiktivt &r, er Danmark, Estland, Frankrig, Rumeenien, Sverige, Island og Liechtenstein (gymnasiumog
Realschule).

Undervisningstiden for det andet fremmedsprog er igen forholdsvis hgj i Luxembourg (126 timer i
enseignement secondaire classique og 138 timer i enseignement secondaire general) og langt overgar alle
andre lande. | Luxembourg, fransk og tysk, der undervises som fremmedsprog, anvendes alternativt som
undervisningssprog i undervisningen (CLIL-bestemmelse).

Forskelle i den klasse, hvor det bliver obligatorisk at lzere et andet fremmedsprog, forklarer ofte variationerne
i undervisningstiden mellem uddannelsessystemerne/uddannelsesforlgbene. | Europa begynder de
studerende normalt at leere et andet fremmedsprog som obligatorisk fag pa sekundeertrinnet. et mindretal af
dem starter tidligere, i grundskolen eller senere i en lgnklasse, der ligger uden for den obligatoriske
uddannelse (jf. figur B1).

| naesten alle uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb, der er omhandlet i dette afsnit (Island er en
undtagelse; se det landespecifikke notat), hvor antallet af undervisningstimer pr. fiktivt ar systematisk er
hgjere for det forste obligatoriske fremmedsprog end for det andet. Forskellen varierer fra 17 timer (i
Sverige) til 108 timer (i Bulgarien). | uddannelsessystemer, hvor forskellen er sterst, dvs. over 81 timer (det
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tysktalende faellesskab i Belgien, Bulgarien (vej med intensiv fremmedsprogsundervisning), Luxembourg
(enseignement secondaire classique) ogMalta), anvendes de fgrste fremmedsprogsstuderende som
undervisningssprog pa et eller andet trin i undervisningen (CLIL-bestemmelse).

225 225
200 —r {200
175 — 175
150 — 150
| 125
| 100
— 1 75
¢ "| i 50
I~ [ 25
| 0 I l I.l
BE BE BE BG CZ DK DE EE IE EL ES FR HR IT CY LV LT LU LU HU MT NL AT PLPT RO 81 SK FI SE AL BACH IS LI LI LI MEMKNORS TR
tr de nl 12 S
D Farste fremmedsprog ! Andet fremmedsprog
Horisontal fleksibilitet Instruktionstid defineret pa kantonniveau Ikke obligatorisk fremmedsprog
VAR| VAR| VAR w|w
(Tirver) Rlde|Nn|B|Z|XKIE|E|EB|BR|R|EFR WV O 7,  H M
Forste fremmedsprog 8 | M N4 | 68 | 63 | 80| 6l 60 |105 | 84 | 66 | 89 | 50 | 58 | 66 | 223 [199 | 54 | 109
Andet fremmedsprog 0|25 6 {20393 |3 27| 0|37[0|2][15 |3 |28|12[138]|1 |27
u|u|u
N|PA[RL|PT|{RO|S9 |K|RA|E|A|RA|H|R Gy 085 |Reals MG | MK | NEJ | | NARHERERARRSIAF TR
Forste fremmedsprog 80 |8 | 20|58 66|67 |57 |53]58) 42 39 | 68 | 78|68 |64 | 46|59 |54
Andet fremmedsprog 0|14 | 0[37]|] 08|19 3|02 3913 | 0|3 |2|18]0]|27]|16

Kilde: Det er Eurydice.

Figur 46 Figur E2: Antal timer pr. fiktivt &r, der er afsat til undervisning i det fgrste og andet
fremmedsprog som obligatoriske fag i den obligatoriske obligatoriske almene uddannelse,
2020/2021

Forklarende bemarkninger

Dette tal viser den anbefalede minimumsundervisningstid for det fgrste og andet fremmedsprog, der undervises som
obligatoriske fag for alle studerende, som fastsat af de gverste uddannelsesmyndigheder.

Undervisningstiden pr. fiktiv ar i den obligatoriske almindelige uddannelse pa fuld tid svarer til den samlede
undervisningstid for den pageeldende uddannelsesperiode divideret med antallet af karakterer i den obligatoriske
obligatoriske almene uddannelse pa fuld tid.

Horisontal fleksibilitet: de gverste uddannelsesmyndigheder fastsaetter den samlede undervisningstid for en gruppe af
(eller alle) fag inden for en bestemt klasse. Skoler/lokale myndigheder kan derefter frit beslutte, hvor meget tid der skal
afsaettes til de enkelte fag. Nar dette geelder for halvdelen af eller mere end halvdelen af Ignklasserne i den obligatoriske
skolegang pa fuld tid, anvendes det specifikke symbol e. Nar horisontal fleksibilitet gaelder for mindre end halvdelen af
Ienklasserne i den obligatoriske obligatoriske fuldtidsuddannelse, er disse karakterer udelukket ved beregningen af
fiktive ar. Dette geelder for det franske feellesskab Belgien, Polen og Portugal (se de landespecifikke bemaerkninger
nedenfor figur E1) for yderligere oplysninger.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke noter nedenfor figur E1.

Frankrig: de gverste uddannelsesmyndigheder definerer undervisningstiden for det ferste og det andet fremmedsprog
sammen i den sidste klasse af den obligatoriske skolegang pa fuld tid. | dette tilfaelde er dette tidsrum blevet divideret
med to, og resultatet af den opdeling, der er tildelt det farste og andet fremmedsprog, er ligeligt fordelt.
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Island: de gverste uddannelsesmyndigheder definerer undervisningstiden for det farste og det andet fremmedsprog
samlet for alle karakterer. | dette tilfaelde er dette tidsrum blevet divideret med to, og resultatet af den opdeling, der er
tildelt det farste og andet fremmedsprog, er ligeligt fordelt.

DE LANDE, HVOR FREMMEDSPROGSUNDERVISNINGEN VARER LANGST, HAR
IKKE NGDVENDIGVIS DEN HGJESTE UNDERVISNINGSTID

Figur E3 viser forholdet mellem to faktorer, der i hgj grad pavirker fremmedsprogsundervisningen i skolen:
den mindste undervisningstid, der er afsat til fremmedsprog, og varigheden i forhold til skolear, som
undervisningen varer. Mere praecist viser figur E3 forholdet mellem undervisningstiden for indleering af det
forste fremmedsprog som obligatorisk fag og varigheden af denne leering. Der indberettes kun
instruktionstider for de karakterer, for hvilke der foreligger data (%2).

Samlet set indikerer tallet, at der er et positivt forhold, om end et relativt svagt forhold, mellem de to faktorer.
En mere detaljeret analyse viser imidlertid, at selv om nogle lande underviser i det fgrste fremmedsprog som
obligatorisk fag for det samme antal karakterer, er de meget forskelige med hensyn til den samlede
undervisningstid, de afseetter til undervisning i det. Forskellen er szerlig maerkbar for lande med ti ars
bestemmelse: i Norge er den undervisningstid, der tildeles det fgrste fremmedsprog, 588 timer, mens dette
antal i Spanien nar 1 050 timer.

Omvendt kan de lande, der tildeler lignende meengder undervisningstid, gere det over et helt andet antal ar
inden for den obligatoriske uddannelse. For eksempel anbefales i Ungarn og Nordmakedonien
undervisningstider pa henholdsvis 536 timer og 509 timer for det farste fremmedsprog som obligatorisk
emne. Bestemmelsen varer 7 ar i Ungarn og 11 ar i Nordmakedonien.

Figur E3 viser ogsa en klynge pa 11 lande (Danmark, Estland, Graekenland, Kroatien, Letland, Litauen,
Slovenien, Slovakiet, Finland, Liechtenstein og Montenegro) med en lignende profil; de tildeler mellem 700
og 500 timer til undervisning i det fgrste obligatoriske fremmedsprog over 8-9 skolear.

| det tysktalende feellesskab Belgien, Luxembourg og Malta, hvor det farste fremmedsprog, der undervises,
ogsa er et undervisningssprog, er den undervisningstid, der tildeles dette sprog, den hgjeste i hele Europa.
De officielle laeseplaner i disse tre uddannelsessystemer foreskriver 1 335 timer over en periode pa 12 ar i
det tysktalende feellesskab i Belgien, 2 234 og 1995 timer (for enseignement secondaire classique og
enseignement secondaire général, r espectively) over10 ar i Luxembourg og 1 201 timer over 11 ar i Malta.

82 Yderligere oplysninger findes i den forklarende note. Specifikke oplysninger om varigheden af
undervisningen i det fgrste fremmedsprog findes i figur B2
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Kilde: Det er Eurydice.

Figur 47 Figur E3: Forholdet mellem undervisningstiden for det farste fremmedsprog og
antallet af lgnklasser, hvor dette sprog undervises i obligatorisk almen uddannelse pa fuld
tid, 2020/2021

Forklarende bemarkninger

Dataene viser den mindste undervisningstid (i timer), der anbefales for det fgrste fremmedsprog som obligatorisk fag for
alle studerende i forhold til det antal karakterer, der anvendes til at undervise dette obligatoriske fremmedsprog under
fuld tid obligatorisk almen uddannelse.

Antallet af ars undervisning i det farste fremmedsprog som obligatorisk fag afheenger af to faktorer: antallet af lgnklasser,
hvor det feorste fremmedsprog undervises som obligatorisk fag, og laengden af den obligatoriske obligatoriske
undervisning pa fuld tid, som varierer mellem uddannelsessystemerne.

For nogle uddannelsessystemer (det franske faellesskab Belgien, Qstrig, Polen, Portugal og Liechtenstein) vedrgrer det
viste antal timer det antal karakterer, for hvilke det er muligt at vise data. F.eks. er der ikke taget hensyn til de karakterer
(og deres undervisningstimer), hvor der gaelder horisontal fleksibilitet. Yderligere forklaringer findes i de landespecifikke
noter. Yderligere oplysninger om varigheden af undervisningen i det farste fremmedsprog som obligatorisk fag findes i
figur B2.

Horisontal fleksibilitet: de @verste uddannelsesmyndigheder fastsaetter den samlede undervisningstid for en gruppe af
(eller alle) fag inden for en bestemt klasse. Skoler/lokale myndigheder kan derefter frit beslutte, hvor meget tid der skal
afseettes til de enkelte fag.

Landespecifikke noter

Belgien (BE fr): der er horisontal fleksibilitet i Ianklasse 3 og 4.
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Belgien (BE nl): tallet omfatter ikke data for dette uddannelsessystem, da horisontal fleksibilitet gaelder for alle grader af
obligatorisk almen uddannelse pa fuld tid.

Bulgarien: for de sidste to klasser af den obligatoriske skolegang pa fuld tid, som svarer til de forste to ar af den almene
gymnasial uddannelse, viser figuren data for den vej, der giver intensiv fremmedsprogsundervisning.

Tyskland: dataene repraesenterer de vaegtede gennemsnitlige undervisningstider for fremmedsprogsundervisning
beregnet af sekretariatet for delstaternes stadende konference for undervisnings- og kulturministrene pa grundlag af
antallet af studerende, der er indskrevet i de forskellige typer skoler.

Irland: undervisning i fremmedsprog er ikke obligatorisk. De officielle sprog, engelsk og irsk, undervises til alle
studerende.

Spanien: dataene repraesenterer de veegtede gennemsnit af nationale og regionale bestemmelser om leeseplaner og
skolekalendere (referencearet 2020/2021). Til beregning af de veegtede gennemsnit blev der anvendt statistikker over
antallet af studerende pr. Ignklasse og selvstyrende samfund, som blev indberettet af Undervisnings- og
Erhvervsuddannelsesministeriets statistiske kontor (referencear 2018/2019).

Italien: dataene for de sidste to klasser af den obligatoriske skolegang pa fuld tid vedrerer liceo scienceo.

Frankrig: de gverste uddannelsesmyndigheder definerer undervisningstiden for det farste og det andet fremmedsprog
sammen i den sidste klasse af den obligatoriske skolegang pa fuld tid. | dette tilfaelde er tidsmaengden blevet divideret
med to, og resultatet af den opdeling, der er tildelt det farste og andet fremmedsprog, er ligeligt fordelt.

Luxembourg: LU1 svarer til enseignement secondaire classique (klassisk uddannelse pa sekundeertrinnet) LU2 svarer til
enseignement secondaire général (almindelig uddannelse pa sekundeertrinnet).

Ungarn: i lgnklasse 9 og 10, de sidste to lgnklasser af den obligatoriske fuldtidsuddannelse, svarer dataene til
Gimnazium.

Nederlandene: tallet omfatter ikke data for dette land, da de @verste uddannelsesmyndigheder ikke angiver den mindste
undervisningstid for hvert fag, men for alle laeseplaner samlet pr. uddannelsesniveau.

Ostrig: for uddannelse pa sekundeertrinnet svarer data til Allgemeinbildende héhere Schule (akademisk gymnasium).
Studerende leerer det forste fremmedsprog som obligatorisk fag i 9 ar, dvs. hele varigheden af den obligatoriske
uddannelse. Dette tal viser kun instruktionstiden i 6 ar. Der kunne ikke gives data for de ferste 2 ar (det farste
fremmedsprog undervises gennem andre fag og ikke som et selvstaendigt fag) og det sidste ar (manglende data).

Polen: det farste fremmedsprog undervises som obligatorisk fag under hele den obligatoriske fuldtidsuddannelse (otte
karakterer). Data kan dog farst fremleegges fra lgnklasse 4 og fremefter, som fgr denne horisontale fleksibilitet finder
anvendelse.

Portugal: det farste fremmedsprog er et obligatorisk fag i 7 af de 12 ars obligatorisk almen uddannelse pa fuld tid (fra 3.
klasse til 9. klasse). Der kan dog kun gives data for Ignklasse 3 og 4, da der gaelder horisontal fleksibilitet.

Island: de gverste uddannelsesmyndigheder definerer undervisningstiden for det fgrste og det andet fremmedsprog
samlet for alle karakterer. | dette tilfaelde er tidsmaengden blevet divideret med to, og resultatet af den opdeling, der er
tildelt det farste og andet fremmedsprog, er ligeligt fordelt.

Liechtenstein: pa sekundeertrinnet svarer data til Gymnasium (det hgjeste niveau af gymnasial uddannelse). Studerende
leerer det fgrste fremmedsprog som obligatorisk fag i 9 ar, dvs. hele varigheden af fuldtids obligatorisk almen
uddannelse. Dette tal viser kun instruktionstiden i 8 &r. Der kunne ikke gives data for forste klasse (det forste
fremmedsprog undervises gennem andre fag og ikke som et selvstaendigt fag).

Nordmakedonien: den alder, der forlader den obligatoriske fuldtidsuddannelse, varierer, hvilket betyder, at den periode,
hvor eleverne lzerer det farste fremmedsprog, ogsa varierer (mellem 11 og 13 ar).

Schweiz: tallet omfatter ikke data fra dette land, da der ikke er fastsat nogen standardplan og ingen
standardundervisningstid pa nationalt plan. Leeseplaner og tiltaenkt undervisningstid bestemmes af de 26 kantoner pa
regionalt plan.

DEN DEL AF UNDERVISNINGSTIDEN, DER AFSATTES TIL
FREMMEDSPROGSUNDERVISNING, ER VAESENTLIGT HGJERE PA
SEKUNDZARTRINNET END | GRUNDSKOLEN.

Figur E4 viser veegten af fremmedsprogsundervisningen i laeseplanen for primaer- og fuldtidsuddannelse pa
sekundeertrinnet. For at ggre dette undersgger den det mindste antal undervisningstimer, der er afsat til

fremmedsprog, der er obligatoriske for alle studerende, som en andel af den samlede undervisningstid, der
afsaettes til undervisning i hele den obligatoriske laeseplan.
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| naesten alle uddannelsessystemer/uddannelsesforigb er den andel af tid, der afsezettes til fremmedsprog
som obligatoriske fag i forhold til den samlede undervisningstid, der afszettes til undervisning i den
obligatoriske lzeseplan, (meget) hgjere i de obligatoriske karakterer for den almene ungdomsuddannelse pa
fuld tid end i grundskolen. | 10 uddannelsessystemer/uddannelsesforlgb er forskellen lig med eller hgjere
end 10 procentpoint (det franske faellesskab Belgien, Bulgarien, Tyskland, Frankrig, Litauen, Ungarn,
Sverige, Island og Liechtenstein (Realschule og Gymnasium).

Mod denne tendens er enseignement secondaire général i Luxembourg den eneste uddannelsesforlgb, hvor
den procentdel af undervisningstiden, der afseettes til fremmedsprog, er hgjere i grundskolen. Den specifikke
sprogundervisningssammenhaeng i Luxembourg, hvor ferste og andet fremmedsprog anvendes som
undervisningssprog, kan forklare dette (se figur E1 og E2). | tre uddannelsessystemer/uddannelsesforigb
(Spanien, Kroatien og Luxembourg (enseignement secondaireclassique)) er forskellen mellem grund- og
fuldtidsuddannelse pa sekundeertrinnet desuden begraenset til mindre end 1 procentpoint.

Nar man ser mere specifikt pa det tidspunkt, hvor fremmedsprogsundervisningen indgar som en andel af den
tid, der bruges til at levere hele leeseplanen i grundskolen, udger fremmedsprogsundervisningen som
obligatoriske fag mellem 5 % og 10 % af den samlede undervisningstid i de fleste uddannelsessystemer. |
nogle fa uddannelsessystemer, nemlig det franske faellesskab Belgien, Ungarn, QOstrig og Portugal, er
andelen af den samlede undervisningstid, der afsaettes til undervisning i fremmedsprog som obligatoriske
fag, mindre end 5 %. | QOstrig undervises fremmedsprog i de ferste 2 ar af grundskoleundervisningen
gennem CLIL-bestemmelse, hvilket ikke er rapporteret her. | de tre andre uddannelsessystemer bliver det
obligatorisk at laere fremmedsprog relativt sent i grundskolen (jf. figur B1).

| den anden ende af spektret tegner undervisning i fremmedsprog sig for ca. 11 % af den samlede
undervisningstid i det tysktalende faellesskab i Belgien, Graekenland, Spanien, Kroatien, Letland og
Montenegro og 14,9 % i Malta. Luxembourg skiller sig ud, med 44,0 % af den samlede undervisningstid afsat
til fremmedsprog.

Forskelle mellem uddannelsessystemerne kan forklares med strukturelle faktorer, der allerede er fremhaevet
tidligere (jf. figur E1 og E2), f.eks. antallet af karakterer i grund- og fuldtidsundervisningen, eller ved faktorer,
der specifikt vedrgrer fremmedsprog (dvs. antallet af obligatoriske fremmedsprog og startalderen for at laere
dem og deres vaegt i leeseplanen).

For sa vidt angar den obligatoriske undervisning pa sekundeertrinnet pa fuld tid, ligger den procentdel af
undervisningstiden, der afseettes til fremmedsprog, fra 10 % til 19 % i de fleste uddannelsessystemer. Der er
derfor en stagrre variation end i grundskolen. Procentdelen for Albanien ligger nederst i intervallet (10,2 %),
mens andelen for Estland (19,1 %) og Frankrig (19,3 %) ligger averst.

Kun fa uddannelsessystemer ligger uden for dette omrade. Norge har den laveste andel af tid afsat il
fremmedsprog (8,5 %). | dette land er kun ét fremmedsprog obligatorisk i den obligatoriske obligatoriske
undervisning pa fuld tid, hvilket i det mindste delvis kan forklare det lave tal. Uddannelsessystemerne med
de hgjeste andele, dvs. 20 % og derover, anvender CLIL som en undervisningsmetode i alle skoler pa alle
eller nogle niveauer af den obligatoriske skolegang pa fuld tid (det tysktalende feellesskab i Belgien,
Bulgarien (*), Luxembourg og Malta). En undtagelse herfra er Liechtenstein (Gymnasium) (20,1 %), hvor
CLIL ikke findes i disse lgnklasser. Som i grundskolen skiller Luxembourg sig ud: 37,2 % (enseignement
secondaire général) og 44,2 % (enseignement secondaireclassique) af den samlede undervisningstid er
afsat til undervisning i fremmedsprog.

83 | de sidste to klasser af den obligatoriske fuldtidsuddannelse, som svarer til de fgrste 2 ar af gymnasial
uddannelse, henviser data til den vej, der giver intensiv fremmedsprogsundervisning.
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Kilde: Eurydice

Figur 48 Figur E4: Undervisningstid, der afsaettes til fremmedsprog som obligatoriske fag, som en
andel af den samlede undervisningstid i grundskole- og fuldtidsundervisningen, 2020/2021

Forklarende bemarkninger

Data svarer til undervisningstiden (som fastsat af de gverste uddannelsesmyndigheder), der tildeles alle
fremmedsprog som obligatoriske fag, der undervises til alle studerende, divideret med den samlede
undervisningstid for alle fag i den obligatoriske lzeseplan multipliceret med 100.

Horisontal fleksibilitet: de gverste uddannelsesmyndigheder fastsaetter den samlede undervisningstid for en
gruppe af (eller alle) fag inden for en bestemt klasse. Skoler/lokale myndigheder kan derefter frit beslutte,
hvor meget tid der skal afsaettes til de enkelte fag. Nar dette gaelder for halvdelen eller mere end halvdelen af
Ienklasserne i grundskolen og/eller den obligatoriske skolegang pa fuld tid, anvendes det specifikke symbol
e. Nar horisontal fleksibilitet gaelder for mindre end halvdelen af Ignklasserne i grundskolen eller den
obligatoriske skolegang pa fuld tid, er disse karakterer udelukket ved beregningen af fiktive ar. Dette gaelder
for det franske feellesskab af Belgien og Portugal inden for grundskolen.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke noter nedenfor figur E1.

| HELE EUROPA ER UNDERVISNINGSTIDEN FOR FREMMEDSPROG FORTSAT
FORHOLDSVIS STABIL OVERARBEJDE
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Figur E5 viser sendringerne (i procent) af den anbefalede minimumsundervisningstid pr. teoretisk ar () tildelt
fremmedsprog, der undervises som obligatoriske fag for alle studerende i 2020/2021, sammenlignet med
2013/2014, der anvendes som udgangspunkt. Dette tal fokuserer pa grundskoleundervisning og almen
grundskoleuddannelse pa fuld tid. En sammenligning mellem de to referencear kan kun foretages for lidt
under to tredjedele af uddannelsessystemerne; der gives landespecifikke forklaringer om spgrgsmal
vedrgrende sammenlignelighed i noterne under tallet.

84 Den samlede undervisningstid pr. fiktivt ar svarer til den samlede undervisningstid for
grundskoleundervisning/fuldtid obligatorisk almen uddannelse pa sekundaertrinnet divideret med antallet
af karakterer i grundskolen/fuldtid obligatorisk almen uddannelse pa sekundaertrinnet.
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Kilde: Det er Eurydice.

Figur 49 Figur E5: /Endringer (i procent) af den anbefalede minimumsundervisningstid pr. fiktiv ar,
der tildeles fremmedsprog som obligatoriske fag mellem 2013/2014 og 2020/2021

Forklarende bemarkninger
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Dette tal viser forskellen udtrykt i procent mellem den undervisningstid, der er afsat til fremmedsprog som obligatoriske
fag i 2020/2021, og den undervisningstid, der er afsat til fremmedsprog som obligatoriske fag i 2013/2014, der anvendes
som udgangspunkt.

Datatabellerne under tallene viser det antal timer, der afseettes til undervisning i fremmedsprog som obligatoriske fag pr.
fiktivt &r i 2020/2021 og 2013/2014. Undervisningstid pr. fiktiv ar i grundskolen/fuldtid obligatorisk almen uddannelse pa
sekundeertrinnet svarer til den samlede undervisningstid i den pageeldende uddannelsesperiode divideret med antallet af
ar i grundskolen/fuldtid obligatorisk almen uddannelse pa sekundeertrinnet.

Der kan ikke foretages en sammenligning mellem alle uddannelsessystemer pa grund af manglende data i 2013/2014
eller forskelle i den metode, der anvendes til at indsamle data mellem de to referencear. | begge tilfaelde vises symbolet
":" for 2013/2014 i tabellerne og figuren, og detaljerede oplysninger findes i de landespecifikke noter (%°).

Horisontal fleksibilitet: de @verste uddannelsesmyndigheder fastsaetter den samlede undervisningstid for en gruppe af
(eller alle) fag inden for en bestemt klasse. Skoler/lokale myndigheder kan derefter frit beslutte, hvor meget tid der skal
afseettes til de enkelte fag. Nar dette geelder for halvdelen eller mere end halvdelen af lgnklasserne i grundskolen
og/eller den obligatoriske skolegang pa fuld tid, anvendes det specifikke symbol e. Nar horisontal fleksibilitet gaelder for
mindre end halvdelen af lgnklasserne i grundskolen eller den obligatoriske skolegang pa fuld tid, er disse karakterer
udelukket ved beregningen af fiktive ar. Dette geelder for det franske faellesskab af Belgien og Portugal inden for
grundskoleundervisning i 2020/2021.

Landespecifikke noter

De landespecifikke noter nedenfor vedrarer hovedsagelig spgrgsmal om sammenlignelighed mellem de to referencear.
Yderligere landespecifikke noter om mere generelle spergsmal findes under figur E1.

Belgien (BE fr): der er forskel pa metoden (forskellig kodning).

Belgien (BE de) og Sverige: der er forskel p4 metoden (forskellig kodning til indberetning af obligatorisk almen
uddannelse pa fuld tid).

Belgien (BE nl) og Nederlandene: horisontal fleksibilitet geelder.

Bulgarien: der er en forskel i metodologien (forskellig kodning for indberetning af fag pa fuld tid obligatorisk almen
gymnasial uddannelse).

Greekenland: siden 2016/2017 har der kun veaeret en enkelt type heldags grundskole. Sondringen mellem skoler, der
gennemfarer den almindelige lseseplan, og skoler, der gennemfagrer den feelles reviderede leeseplan, er blevet fiernet.
Den daglige tidsplan og antallet af undervisningstimer har ogsa aendret sig. Derfor er sammenligning ikke mulig pa
grundskoleniveau.

Luxembourg: der er forskel pa metodologien (forskellig kodning for de nationale sprog).
Malta: der er forskel pa metoden (forskellige metoder, der anvendes til at rapportere vinter- og sommertidsplanerne).
Ungarn: der er forskel pa metoden (forskellige anvendelsesomrade).

Polen: der er forskel pa metoden (vaesentlige aendringer i uddannelsesstrukturen). Horisontal fleksibilitet finder
anvendelse (i flere Ianklasser) i 2013/2014 og 2020/2021.

Portugal: i 2020/2021 var der horisontal fleksibilitet i de fgrste tre lgnklasser inden for den obligatoriske almene
ungdomsuddannelse pa fuld tid, og der blev ikke undervist i fremmedsprog som obligatoriske fag i de sidste tre
lanklasser. Der kan derfor ikke foretages nogen sammenligning med data fra 2013/2014.

Rumeenien: der er forskel pa metoden (eendring i rapporteringen af en skoleperiode i grundskolen).
Albanien, Bosnien-Hercegovina, Montenegro, Nordmakedonien og Serbien: der er ingen data for 2013/2014.

Liechtenstein: data svarer til Gymnasium i fuldtids obligatorisk almen uddannelse pa sekundaertrinnet.

| grundskolen er der ingen eller naeppe nogen aendring i omkring halvdelen af uddannelsessystemerne, for
hvilke det er muligt at sammenligne. Meget sméa variationer kan ganske enkelt skyldes udsving i antallet af
undervisningsdage, f.eks. afhaengigt af hvornar ferien faldt hele aret og skolearets seerlige arrangement.

85 For fuldstaendige data om undervisningstid i skolerne for 2013/2014 henvises til Eurydice-rapporten fra
2015 om dette emne (Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice, 2015).
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Blandt lande med forskelle mellem de to referencear, i de fleste af dem undervisningstiden afsat til
fremmedsprog steg. Stigningen varierede fra ca. 10 % til 20 % i Spanien, Cypern og Litauen. i Letland,
Portugal, Slovenien og Liechtenstein varierede stigningen fra ca. 30 % til 45 %; endelig var
undervisningstiden i Danmark og Finland i 2020/2021 steget med mere end 50 % i forhold til 2013/2014.

Undervisningstiden faldt kun i tre uddannelsessystemer (det tysktalende faellesskab i Belgien, Tyskland og
Ungarn). | Ungarn gennemgik de nationale laeseplaner betydelige aendringer, hvilket navnlig resulterede i, at
der blev afsat mere undervisningstid til fleksible fag udvalgt af de enkelte skoler, som ikke er omfattet af
denne analyse. Det tysktalende fallesskab i Belgien er dog fortsat blandt dem, der giver mest
undervisningstid til undervisning i fremmedsprog i grundskolen (jf. figur E1).

Pa heltidsbasis er antallet af lande med en meerkbar aendring (dvs. lig med eller stgrre end 3 %) i lighed med
det, der blev observeret for grundskoleundervisningen, meget lig med antallet af lande uden eller naesten
ingen aendringer. Men nar der er meerkbare forskelle, er de generelt mindre end i grundskolen. Antallet af
lande, der @ger eller nedsaetter undervisningstiden for at undervise i fremmedsprog pa fuld tid, er stort set
det samme.

| Cypern, Slovakiet og Finland varierer faldet i undervisningstiden for fremmedsprog som obligatoriske fag fra
ca. 10 % til 20 %. Den undervisningstid, der er afsat til fremmedsprogsindleering, steg maerkbart i fem lande
(Danmark, Greekenland, Frankrig, Litauen og Rumaenien). Der var en seerlig kraftig stigning (100 %) i
Danmark. | dette land er det blevet obligatorisk for alle studerende at lzere et andet fremmedsprog, mens far
du leerer et andet sprog, blev det identificeret som valgfrit af leeseplanen (se figur B3).

Kun fa lande har samme tendens pa begge uddannelsesniveauer. Blandt dem skete den stgrste sendring i
Danmark, hvor undervisningstiden steg. Omvendt steg antallet af undervisningstimer il
fremmedsprogsundervisning i Cypern, Letland og isaer Finland i grundskolen, samtidig med at det faldt i de
obligatoriske karakterer for almen uddannelse pa sekundaertrinnet.

VED AFSLUTNINGEN AF GYMNASIAL UDDANNELSE FORVENTES DE
STUDERENDE AT NA NIVEAU B2 | DET FGRSTE FREMMEDSPROG OG NIVEAU B1 |
DET ANDET

CEFR er en ramme for sprogindlaering, undervisning og evaluering, der er udviklet af Europaradet. CEFR
beskriver fremmedsprogsfeerdigheder pa en seks-punkts skala: A1 og A2 (grundbrugere), B1 og B2
(uathaengige brugere) og C1 og C2 (kyndige brugere). De skalerede beskrivelser af
kommunikationskompetencerne (lzesning, skrivning, lytning og tale) ledsages af en detaljeret analyse af
kommunikative sammenheenge, temaer, opgaver og formal. Denne ramme ger det muligt at sammenligne
praver og eksamener pa tvaers af sprog og nationale greenser. Den udger ogsa et grundlag for anerkendelse
af sprogkompetencer og -kvalifikationer og dermed fremme af uddannelsesmaessig og erhvervsmaessig
mobilitet (Europaradet, 2020). | Radets henstilling fra 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og
sprogindleering anbefales det, at anvendelsen af CEFR styrkes "navnlig med henblik pa at inspirere til
udvikling af sprogleeseplaner, test og vurdering" (%).

Figur E6 viser det forventede minimumsniveau for det farste og det andet fremmedsprog som obligatoriske
fag (for alle studerende) pa to referencepunkter: afslutningen af den gymnasiale uddannelse og afslutningen
af den almene gymnasial uddannelse. | gjeblikket bruger ca. to tredjedele af de europaeiske
uddannelsessystemer, hvor fremmedsprogsindleering er obligatorisk, CEFR il at fastsaette
minimumsniveauet for opnaelse af fremmedsprogsfeerdigheder pa disse to referencepunkter. Dette gaelder
bade det farste obligatoriske fremmedsprog og det andet obligatoriske fremmedsprog.

Nar man sammenligner niveauerne for opnaelsen af det forste og det andet fremmedsprog pa samme
referencepunkt, forventes de studerendes uddannelse generelt at vaere hgjere for det farste fremmedsprog
end for det andet. Ved afslutningen af den gymnasiale uddannelse varierer minimumsniveauet generelt
mellem A2 og B1 for det fgrste sprog og mellem A1 og A2 for det andet i naesten alle uddannelsessystemer.
Ved afslutningen af den almene gymnasial uddannelse definerer de fleste europeeiske lande B2 som
minimumsniveau for opnaelse af det farste fremmedsprog og B1 som minimumsniveauet for det andet

86 Radets henstilling af 22. maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindlaering (EUT
C 189 af 5.6.2019, s. 18).
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fremmedsprog. For det andet sprog (ved afslutningen af den generelle ungdomsuddannelse) varierer
sprogniveauerne mere bredt i hele Europa: fra A2 i Bulgarien, Grakenland, Ungarn, Polen, Slovenien og
Norge til C1 Island. Kun to lande fastsaetter minimumsniveauet for opnaelse af et hgjt niveau eller et hgjt
sprogbrugerniveau (C1 eller C2): Graekenland for det fgrste fremmedsprog (C1) og Island for bade det fgrste
fremmedsprog og det andet fremmedsprog (C1).

| nogle uddannelsessystemer er de forventede resultater for farste- og andetsprogene identiske p4 samme
referencepunkt. Dette er filfeeldet i otte uddannelsessystemer (det flamske feellesskab Belgien, Cypern,
Jstrig, Schweiz, Island, Liechtenstein, Montenegro og Nordmakedonien) ved afslutningen af gymnasiet. En
lignende tendens findes i seks uddannelsessystemer (det flamske feellesskab Belgien, Italien, Rumaenien,
Finland, Island og Serbien) ved afslutningen af den almene gymnasial uddannelse.

128



Nggledata om sprogundervisning i skolen i Europa — 2023-udgave

a) Afslutning af uddannelse pa sekundartrinnet (B)
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Kilde: Det er Eurydice.

Figur 50 Figur E6: Forventet minimumsuddannelsesniveau for farste og andet fremmedsprog
ved afslutningen af en videregaende og generel gymnasial uddannelse (ISCED 2-3), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Dette tal viser det forventede minimumsniveau for opnaelse af det fgrste og andet fremmedsprog som obligatoriske fag.
Mere preecist deekker det minimumsuddannelsesniveau, der er fastsat som et leeringsresultat af
uddannelsesmyndighederne pa hegjt niveau. CEFR bruges til at udtrykke opnaelsesniveauerne. Kun de seks
hovedniveauer (dvs. A1, A2, B1, B2, C1 og C2) er omfattet delniveauer tages ikke i betragtning.

Nar CEFR-niveauet varierer afheengigt af de fire vigtigste feerdigheder (laesning, lytning, skrivning og tale), anfgres det
niveau, der er fastsat for sterstedelen af de fire feerdigheder, i figuren; nar opnaelsesniveauet for to vigtige faerdigheder
(f.eks. leesning og lytning) afviger fra det niveau, der er fastsat for de to resterende vigtige feerdigheder (f.eks. skrivning
og tale), vises minimumsniveauet for opnaelsen i figuren. | alle disse tilfeelde findes der supplerende oplysninger i de
landespecifikke noter.
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Der er ikke fastsat noget CEFR-niveau: denne kategori daekker tre forskellige situationer: 1) fremmedsprogsundervisning
(forste ogl/eller andet fremmedsprog) er ikke obligatorisk i forbindelse med videregdende og/eller almene
ungdomsuddannelser. (2) CEFR anvendes ikke til at definere det opnaede niveau og (3) Der er ikke fastsat et
minimumsniveau for opnaelse i studieordningen. Der findes landespecifikke oplysninger i teksten.

For definitioner af "feelles europeeisk referenceramme for sprog (CEFR)", "udenlandsk sprog" og "International Standard
Classification of Education (ISCED)" henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE fr): ved afslutningen af den almene gymnasial uddannelse varierer CEFR-niveauerne for det forste
fremmedsprog alt efter de fire vigtigste feerdigheder: B1 for lytte-, skrive- og talefaerdigheder; B2 til leesefaerdigheder.

Estland: ved afslutningen af den almene gymnasial uddannelse varierer CEFR-niveauerne for det farste fremmedsprog
alt efter de fire vigtigste feerdigheder: B2 til lzesning, lytning og tale; B1 til at skrive.

Frankrig: ved afslutningen af uddannelsen pa sekundeertrinnet, for det andet fremmedsprog, er A2 det forventede niveau
for opnaelse af mindst to af sprogfaerdighederne.

Ostrig: ved afslutningen af uddannelsen pé sekundeertrinnet er der for det andet fremmedsprog fastsat forskellige
niveauer for to typer talefeerdigheder: A2 er indstillet til taleproduktion, mens A1 er ngdvendig for at tale interaktion. Ved
afslutningen af den generelle gymnasial uddannelse varierer CEFR-niveauet athaengigt af, hvor mange ar de studerende
har lzert deres andet obligatoriske fremmedsprog (4 eller 6 ar) og/eller de vigtigste feerdigheder (efter 6 ar, B2 til laesning
og B1 til at lytte, tale og skrive; og efter 4 ar, B1).

Portugal: ved afslutningen af uddannelsen pa sekundaertrinnet forventes det for det andet fremmedsprogsstuderende at
opna A2 pa fransk og tysk; pa spansk afheenger niveauet af feerdigheder (B1 for laesning og lytning; og A2 til at tale og
skrive).

Polen: CEFR-niveauerne varierer alt efter de fire vigtigste feerdigheder for det farste fremmedsprog: A2 for tale- og
skrivefeerdigheder og B1 til lsese- og lyttefeerdigheder ved afslutningen af gymnasiet og B1 for tale- og skrivefeerdigheder
og B2 til leese- og lyttefaerdigheder ved afslutningen af den almene gymnasial uddannelse.

En sammenligning af minimumsniveauerne for fremmedsprogsstuderende ved afslutningen af gymnasiet og
den almene gymnasial uddannelse viser, som det kan forventes, at der er en feelles tendens til, at
uddannelsesniveauerne er hgjere ved afslutningen af den almene gymnasial uddannelse end ved
afslutningen af den gymnasiale uddannelse. Der er en generel forventning om, at de studerende vil gore
yderligere fremskridt med yderligere studier. Dette geelder bade det farste fremmedsprog og det andet
fremmedsprog.

De fleste lande fastsaetter de samme minimumsstandarder for de fire vigtigste kommunikationsfaerdigheder
(ytte, tale, leesning og skrivning). | det franske feellesskab Belgien, Estland, Qstrig, Polen og Portugal tildeles
der imidlertid forskellige minimumsniveauer for bestemte kvalifikationer (se de landespecifikke noter). Der er
ingen klar tendens i denne mangfoldighed. F.eks. fastsaetter det franske fallesskab i Belgien ved
afslutningen af den generelle gymnasial uddannelse niveauet B1 for lytte-, skrive- og talefaerdigheder og B2
for laesefeerdigheder for det farste fremmedsprog, mens det i Estland er fastsat til B2 for laesning, lytning og
tale og B1 til skrivning.

Variationer i minimumsniveauet kan ogsa afhaenge af de sprog, der studeres. Dette er tilfeeldet i Portugal og
Finland. | Portugal kan eleverne studere fransk, tysk eller spansk som andetsprog. | slutningen af gymnasial
uddannelse forventes de studerende at opna A2 pa fransk og tysk, mens pa spansk de studerende forventes
at opnd afhaenger af faerdigheden (B1 for laesning og lytning og A2 for tale og skrivning). | Finland er
minimumsniveauet for engelsk, der laeres som fgrste fremmedsprog, hgjere end for andre sprog (dvs. B1
ved afslutningen af den gymnasiale uddannelse og B2 ved afslutningen af den generelle gymnasial
uddannelse).

Tre hovedarsager kan forklare, hvorfor der ikke er fastsat noget CEFR-niveau i nogle uddannelsessystemer.

For det fgrste kan fremmedsprogsundervisning (for farste og/eller andet fremmedsprog) ikke vaere
obligatorisk i forbindelse med undervisning pa lavere og/eller generelle gymnasialt niveau. Dette er tilfeeldet i
Irland, hvor ingen fremmedsprog er obligatoriske. Det geelder ogsa for det franske feellesskab Belgien,
Tyskland, Spanien, Kroatien, Sverige og Albanien, hvor der pa intet tidspunkt af sekundaeruddannelse er et
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andet fremmedsprog obligatorisk for alle studerende. | Bulgarien, Ungarn og Norge er et andet
fremmedsprog kun obligatorisk for alle i den almene gymnasial uddannelse, mens det i Danmark kun er
obligatorisk pa sekundaertrinnet. | Malta er ingen fremmedsprog obligatoriske fag i de sidste to ar af den
almene gymnasial uddannelse.

For det andet ma CEFR ikke anvendes til at definere niveauet for opnaelse. Dette geelder for Spanien og
Kroatien, hvor kun ét fremmedsprog er obligatorisk, og for Luxembourg, Malta og Nederlandene, hvor to
fremmedsprog er obligatoriske. | Norge og Tirkiye afhaenger anvendelsen af CEFR til at definere
opnaelsesniveauerne af det pagaeldende fremmedsprog (det andet for Norge og det farste for Turkiye). En
lignende blandet tilgang findes i Danmark, Schweiz, Liechtenstein og Serbien, hvor anvendelsen af CEFR
afhaenger af uddannelsesniveauet (den anvendes ved afslutningen af den gymnasiale uddannelse i de farste
tre lande og ved afslutningen af den generelle gymnasial uddannelse i den sidste).

Endelig er der i Albanien for det fgrste obligatoriske fremmedsprog ikke fastsat et minimumsniveau i
studieordningen (der er ikke noget andet obligatorisk fremmedsprog).
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AFSNIT IIl — FORANSTALTNINGER TIL STOGTTE FOR
AFPRGVNING OG SPROGINDLARING

Den undervisningstid, der er afsat til fremmedsprog, et emne, der diskuteres i afsnit | i dette kapitel, er den
tid, der er afsat til at give formelle lzeringsmuligheder for studerende i en skolesammenhaeng. Afprgvning og
vedtagelse af stgtteforanstaltninger til sprogindlzering, som er fokus for dette andet afsnit, er andre vigtige
dimensioner af leerings-/undervisningsprocessen.

Test kan antage mange former, som i vid udstreekning er formet af deres formal: det kan veere diagnostisk,
formativt eller summativt (¥). Radets henstilling fra 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og
sprogindlaering stetter "anvendelsen af en blanding" af disse tre former for vurdering ().

Dette afsnit ser pa summative fremmedsprogspraver, der fgrer til et certifikat ved afslutningen af den almene
gymnasial uddannelse (se figur E7). Diskussionen fokuserer pa mangfoldigheden af fremmedsprog, som
disse praver er tilgaengelige for. Dette er teet forbundet med figur B7 og B8 i kapitel B og afsnit Il i kapitel C.
Dette afsnit vedrgrer ogsa den diagnostiske sprogvurdering ved afslutningen af fgrskoleundervisningen eller
begyndelsen af grundskolen. Den fokuserer pa vurderingen af skolesproget, som kan veere et fremmedsprog
for nogle elever (f.eks. nyankomne migrantstuderende) (jf. figur E8).

De foranstaltninger til statte for sprogindleering, der dreftes i dette afsnit (jf. figur E9), er begreenset til dem,
der er rettet mod nyankomne migrantstuderende pa primaer- og sekundeertrinnet, hvilket svarer il
obligatorisk uddannelse i de fleste lande. Radets henstilling fra 2019 om en samlet tilgang il
sprogundervisning og sprogindleering anerkender denne specifikke gruppe af studerendes saerlige behov,
navnlig med hensyn til skolesproget (*).

Alle indikatorer i dette afsnit bygger pa data indsamlet gennem Eurydice-netveerket, der deekker 39
uddannelsessystemer i 37 lande (%).

DER FINDES NATIONALE PRGVER FOR MELLEM 6 OG 12 FREMMEDSPROG | DE
FLESTE LANDE

Figur E7 viser de fremmedsprog, der testes gennem nationale prgver, der fgrer til et certifikat ved
afslutningen af den almene gymnasial uddannelse. Nationale praver er standardiserede prever/afprgvninger,
der er fastsat af de gverste uddannelsesmyndigheder og udfgres under deres ansvar. Som figuren viser,
bruger de fleste lande nationale test. De testede fremmedsprog kan grupperes i tre hovedkategorier.

Den farste kategori omfatter engelsk, fransk og tysk, som testes gennem nationale tests (nar de findes) i
langt de fleste uddannelsessystemer, teet efterfulgt af russisk, spansk og italiensk, som ogsa testes i de
fleste af dem. Den anden kategori omfatter kinesisk, latin, klassisk graesk (91), japansk, portugisisk, arabisk,
moderne graesk, ungarsk, polsk og tyrkisk. Disse sprog testes gennem nationale pragver i mellem 5 og 10
uddannelsessystemer. Den sidste kategori indeholder sprog, der testes i faerre end fem

87 Diagnostiske vurderinger er forhandsvurderinger, der giver instruktgrer oplysninger om elevernes
forudgaende viden, forstaelser og misforstaelser far indfgrelsen af et nyt koncept eller aktivitet. Den
diagnostiske vurdering kan ogsa bruges til at fastsaette en baseline for, hvor meget akademisk vaekst der
er sket, nar lektionen er afsluttet.’ "Sammenfattende vurderinger er studerende evalueringer... der
forekommer ofte (men ikke altid) i slutningen af et kursus, modul, eller enhed til at male, hvor godt de
studerende har opfyldt malene for undervisningen." "Formativ vurdering henviser ikke til typen af
studerende evaluering, men til timingen af denne evaluering" (McComas, 2014). De finder sted under
instruktionen. De giver feedback til studerende og leerere om undervisnings-/laeringsprocessen med
henblik pa at forbedre den og hjeelpe eleverne med at forbedre deres akademiske praestationer.

88 Radets henstilling af 22. maj 2019 om en samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindlaering (EUT
C 189 af 5.6.2019, s. 21).

89 Det er Ibid.

90 Neermere oplysninger om landedaekningen af denne rapport findes i indledningen til rapporten.
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uddannelsessystemer. Det geelder f.eks. moderne hebraisk (fire uddannelsessystemer), persisk, finsk,
litauisk, hollandsk og svensk (tre uddannelsessystemer).
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Kilde: Det er Eurydice.
Figur 51 Figur E7: Fremmedsprog testet ved hjaelp af nationale prover i almen gymnasial
uddannelse (ISCED 3), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Dette tals anvendelsesomrade vedrgrer kun nationale prever, der forer til et certifikat ved afslutningen af den almene
gymnasial uddannelse. De anfagrte fremmedsprog vedrgrer muligvis ikke hele skolebefolkningen pa dette
uddannelsesniveau, da fremmedsprog, der testes gennem nationale prgver, kan variere alt efter uddannelsesforlgb.

Fremmedsprog er opfert i faldende raekkefelge, i henhold til antallet af uddannelsessystemer, der tester dem gennem
nationale prever. Nar antallet af anfgrte sprog er det samme, bestilles sprog i henhold til deres ISO-kode (ISO 639-3) (se
https://is0639-3.sil.org/, sidst tilgaet: 11. juli 2022).
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Officielle EU-sprog vises, nar de testes i mindst to uddannelsessystemer. alle andre sprog vises, nar de testes i mindst
tre uddannelsessystemer. Alle sprog, der ikke vises, er markeret som "andre" i figuren og angivet i landespecifikke noter.

For definitioner af "udenlandsk sprog”, "International Standard Classification of Education (ISCED)" og "national prgve"
henvises til ordlisten.

Landespecifikke noter

Belgien (BE de): der er ingen national prave, men alle studerende i det sidste &r af gymnasial uddannelse deltager i
dipléme d'études en langue frangaise eksamen og modtager et certifikat, hvis de bestar praven.

Tyskland: Abitur -eksamenerne er fastsat af de gverste uddannelsesmyndigheder i neesten alle delstater. Sprogene kan
variere mellem delstaterne.

Frankrig: "Andet" omfatter albansk, amharisk, armensk, Bambara, baskisk, Berber Tashelhit, Berber Kabyle, Berber
Riffian, bretonsk, bulgarsk, catalansk, cambodjansk, korsikansk, kreolsk, fula, Gallo, Hausa, Hindi, indonesisk-malaysisk,
koreansk, laotisk, makedonsk, madonsk, melansk, norsk, occitansk, vietnamesisk, valisisk og futunsk.

Ungarn: ethvert sprog, der undervises pa skolen, kan testes i matura eksamen (national prgve ved afslutningen af
gymnasial uddannelse). De anfgrte fremmedsprog er dem, der blev testet i 2020/2021.

Ostrig: "Andet" omfatter bosnisk, kroatisk og serbisk.
Finland: "Andet" omfatter samiske sprog (Northern, Skolt og Inari).

Norge: "Andet" omfatter albansk, amharisk, bosnisk, kantonesisk, Dari, filippinsk, hindi, islandsk, koreansk, kurdisk
(Sorani), Lule Sami, Nordsamien, Oromo, Panjabi, Pashto, serbisk, tegnsprog, somalisk, sydsamisk, tamilsk, thailandsk,
Tigrinya, Urdu og vietnamesisk.

De fleste lande med nationale praver, der farer til et certifikat ved afslutningen af den generelle pragve pa
sekundaertrinnet mellem 6 og 12 fremmedsprog. | tre lande, nemlig Tyskland, Frankrig og Norge, er antallet
af testede fremmedsprog usadvanligt hgjt: Henholdsvis 24, 60 og 45 fremmedsprog.

EN ANBEFALING ELLER ET KRAV OM AT TESTE SMA BORNS SKOLESPROG
FINDES | LIDT UNDER HALVDELEN AF UDDANNELSESSYSTEMERNE.

Beherskelse af skolesproget er ngglen for enhver elev til at klare sig godt i skolen. Desuden anerkendes det
nu, at studerende for at leere med succes skal udvikle sprogkompetencer, der "gar ud over det spontane og
generelt uformelle sprog, der anvendes i hverdagens sociale liv" (Europaradet, 2015, s. 10). Det specifikke
sprog, der anvendes i akademiske miljger, ofte omtalt som "akademisk sprog", adskiller sig paA mange mader
fra det daglige sprog med f.eks. specialiseret ordforrad eller komplekse saetninger med klausulskonnektorer.
Selv om det kan veere en udfordring for alle elever at udvikle et hgjt niveau af faerdigheder i skolesproget, er
det iseer tilfeeldet for dem, der ikke taler skolesproget derhjemme (se figur A2).

Der er ogsa en voksende bevidsthed om, at hensyntagen til elevernes sproglige og kulturelle realiteter, nar
de adskiller sig fra skolens hovedsprog (og kultur), har en positiv indvirkning pa elevernes trivsel og
resultater i skolen, navnlig i forhold til skolesproget (Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice, 2019).
Forskellige konkrete stgtteforanstaltninger sdsom organisering af modersmalsklasser (jf. figur E9) kan
bidrage il at vaerdsaette elevernes specifikke sproglige og kulturelle forhold og mere generelt bidrage til at
forbedre deres skoleresultater (Siarova, 2022).

Det arbejdsdokument fra Kommissionens tjenestegrene, der ledsager forslaget til Radets henstilling om en
samlet tilgang til sprogundervisning og sprogindlaering, slar kraftigt til lyd for at "nedbryde sprogindlaeringens
siloer" (Europa-Kommissionen, 2018, s. 24) ved at anlaegge en mere omfattende tilgang til sprogindleering
og -undervisning i skolen. | dette innovative og altomfattende perspektiv anbefales vurdering (og validering)
af elevernes sprogkompetencer (dvs. vurdering af alle de sprog, som de studerende (delvist) kender).

| de -europziske lande er der i gjeblikket ingen anbefalinger eller krav fra de gverste
uddannelsesmyndigheder om, at skolerne skal udfgre diagnostiske test af elevernes fulde sprogrepertoire,
dvs. deres skolesprog, modersmal, fremmedsprog osv. Eksisterende diagnostiske test fokuserer
udelukkende pa skolesproget.
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Formalet med figur E8 er at vise, om de @verste uddannelsesmyndigheder anbefaler eller kraever, at
skolerne gennemfgrer diagnostiske pragver af skolesproget ved afslutningen af fgrskoleundervisningen eller
begyndelsen af grundskolen (kort a)). Den viser ogsa, om uddannelsesmyndighederne pa hgijt plan har
udformet eller godkendt evalueringsveerktgjer til at udfere disse praver (kort b)). Afslutningen pa
ferskoleundervisningen og begyndelsen af grundskolen er kritiske punkter i undervisningen, da de ofte
svarer til den periode, hvor undervisningen i leese- og skrivefaerdigheder begynder. Begge kort viser ogsa,
om diagnostiske test og vurderingsveerktgjer vedrgrer alle elever eller kun specifikke grupper, f.eks.
nyankomne migrantelever eller dem med ordblindhed.

Som figuren viser (kort a)), anbefaler eller kreever de @verste uddannelsesmyndigheder i 16
uddannelsessystemer (ud af 39), at skolerne gennemfarer diagnostiske pragver af elevernes kompetencer pa
skolesproget ved afslutningen af fgrskoleundervisningen og/eller ved begyndelsen af grundskolen. Halvdelen
af dem tester alle elever, mens den anden halvdel kun tester specifikke grupper af elever. | Malta og Sverige
anbefales det (eller kreeves) skolerne at vurdere hele elevpopulationen og specifikke elevkategorier.

Nyankomne migranter og/eller dem, der ikke taler skolesproget, er de mest testede grupper af elever
(Tjekkiet, Greekenland, Cypern, Malta, Sverige og Schweiz). Andre specifikke kategorier af elever, der er
omfattet af de undersagte diagnostiske test, er elever i skoler, hvor mere end 30 % af skolebefolkningen
kommer fra sarbare omrader (Danmark). personer, der er identificeret som sarbare grupper, f.eks. elever fra
romasamfundet eller graeske tilbagevendte (Graekenland) elever med ordblindhed (Ungarn og Sverige) og
elever, der er ldre end den forventede skolealder (Nordmakedonien).

De gverste uddannelsesmyndigheder i de fleste uddannelsessystemer, hvor test af elevernes kompetencer
pa skolesproget er en anbefaling, eller et krav ogsd har udformet eller godkendt specifikke
vurderingsveerktgjer. Undtagelser er Tyskland, Luxembourg, Polen, Schweiz og Norge (kort b)). Omvendt,
selv om der ikke er nogen anbefaling eller krav om at gennemfgre diagnostiske praver ved afslutningen af
forskoleundervisningen og/eller ved begyndelsen af grundskolen (kort a)), har de gverste
uddannelsesmyndigheder i det tysktalende faellesskab i Belgien og Nederlandene udformet eller godkendt
evalueringsveerktgjer. De henvender sig til elever, hvis faerdigheder i skolesproget ligger under CEFR-niveau
A2 (det tysksprogede faellesskab i Belgien) og 3- til 4-arige elever (Nederlandene).
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Figur 52 Figur E8: Test af skolesproget ved afslutningen af farskoleundervisningen (ISCED 0)
og/eller begyndelsen af grundskolen (ISCED 1), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Praver, der kun fokuserer pa laesefeerdigheder, er ikke omfattet af figurens anvendelsesomrade. "Hele befolkningen af
elever" henviser til hele skolebefolkningen i en given alder.

For definitioner af "diagnostisk test", "International Standard Classification of Education (ISCED)" og "topniveau
(uddannelse) myndighed", se ordlisten.

Landespecifik note

Belgien (BE nl): malgruppen for KOALA-testen er hele den 5-arige elevpopulation bortset fra nyankomne migrantelever.

ET MINDRETAL AF LANDE FREMMER ELLER ST@TTER UNDERVISNING |
NYANKOMNE MIGRANTSTUDERENDES MODERSMAL

Nyankomne migrantstuderende er en specifik gruppe af studerende, der star over for en raekke udfordringer.
Disse vedrgrer migrationsprocessen (f.eks. ved at forlade hjemlandet og tilpasse sig nye regler i
veertslandet), de generelle sociogkonomiske og politiske forhold i veertslandet (f.eks. ressourcer, der er afsat
til uddannelse) og deltagelse i uddannelse (f.eks. uhensigtsmaessig placering eller sprogundervisning og
manglende social og fglelsesmeessig statte). For at tackle disse udfordringer slar forskningen til lyd for en
omfattende tilgang til at yde stgtte — herunder foranstaltninger til stgtte for sprogindlaering — som tager
hensyn til de akademiske, sociale og fglelsesmaessige behov hos nyankomne migrantstuderende (Europa-
Kommissionen/EACEA/Eurydice, 2019).

Ikke desto mindre laegges der i forbindelse med denne rapport, der fokuserer pa sprogindlaering, veegt pa
stetteforanstaltninger til sprogindleering, navnlig foranstaltninger, der fremmes eller stettes gkonomisk af
uddannelsesmyndigheder pa hgijt niveau. Statteforanstaltninger til sprogindlaering, som bidrager til at udvikle
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sprogrige laeringsmiljger, er ikke kun til gavn for nyankomne migrantstuderende, som ofte ikke taler
skolesproget, men ogsa for hele skolebefolkningen (Europa-Kommissionen, 2018).

Som figur E9 viser, stetter uddannelsesmyndighederne i nazesten alle lande enten gkonomisk eller p
romotemindst en af falgende foranstaltninger til stgtte for sprogindleering:

« yderligere klasser pa skolesproget

* en tilpasset laeseplan (dvs. en laeseplan, hvis standardkrav er blevet a&ndret)
» modersmalsundervisning

» undervisningsassistent i klassen

« tosprogede fagundervisning (modersprog og skolesprog).

Den mest udbredte sprogstetteforanstaltning, som er indfgrt i naesten alle europeeiske lande, er
tilvejebringelse af yderligere klasser pa skolesproget i skoletiden. Normalt er udbuddet af saddanne klasser
begraenset i tid. | Finland er det af szerlig lang varighed: eleverne kan drage fordel af det i 6 ar fra den dag,
de starter i skole. Kun Bulgarien, Polen, Rumeenien, Slovenien, Slovakiet, Albanien, Nordmakedonien og
Norge indberetter ikke sddanne bestemmelser. Disse lande, undtagen Albanien og Norge, organiserer dog
yderligere klasser pa skolesproget uden for skoletiden.

Tilvejebringelse af yderligere klasser pa skolesproget uden for skoletiden er en sprogstatteforanstaltning, der
fremmes eller stottes gkonomisk i lidt under to tredjedele af uddannelsessystemerne. | nogle af dem ydes
sprogindleeringsstatte i Iabet af sommeren. Det er f.eks. tilfeeldet i Malta. Sommersprogkurset "Language to
Go", der organiseres af Enheden for Vandrende Leerere, er specifikt rettet mod nyankomne
migrantstuderende og studerende med indleeringsvanskeligheder pa maltesisk og/eller engelsk.

| flere uddannelsessystemer finansierer de @verste uddannelsesmyndigheder yderligere klasser pa
skolesproget, uden at det praeciseres, om de skal tilrettelaegges i eller uden for skoletiden. Dette er f.eks.
tilfeeldet i det flamske faellesskab Belgien, Estland, Letland og Nederlandene. | Qstrig afhaenger den valgte
ordning for yderligere klasser af elevernes resultater i den tyske sprogkompetencetest: dem, der kraever
meget stotte, undervises uden for skoletiden, mens de, der har brug for moderat stgtte, modtager yderligere
lektioner inden for skoletiden.

Ud over supplerende klasser pa skolesproget er indfgrelsen af en tilpasset leeseplan en anden
stotteforanstaltning, der er bredt tilgaengelig for nyankomne migrantstuderende i hele Europa. Det er pa
plads i lidt over halvdelen af de undersggte lande.

Med lidt mere end en tredjedel af landene, der rapporterer om fremme eller skonomisk stgtte til undervisning
i nyankomne migrantstuderendes modersmal, er det en mindre populaer foranstaltning. | nogle tilfeelde
afhaenger denne bestemmelse af de studerendes oprindelsesland og/eller eksistensen af bilaterale aftaler
mellem veertslandet og oprindelseslandet (f.eks. Tjekkiet og Nordmakedonien). | Cypern tilbydes
modersmalsundervisning gennem et nationalt projekt, der finansieres af EU's strukturfonde. | Tyskland og
Spanien afhaenger adgangen til modersmalsundervisning af henholdsvis delstaterne og de selvstyrende
regioner.

| lidt under en tredjedel af uddannelsessystemerne anvendes undervisningsassistenter i klassevaerelserne
for at lette nyankomne migrantstuderendes laering. Det er ogsa veerd at bemeerke, at
undervisningsassistenternes arbejde ikke n@dvendigvis er begraenset til at hjelpe nyankomne
migrantstuderende; det kan veere tilgengeligt for alle studerende, der har brug for stette. Det er f.eks.
tilfeeldet i Finland.

Endelig er der kun fa lande — kun Tyskland, Sverige og Norge — der tilbyder tosprogede fagundervisning,
herunder elevernes modersmal og skolesproget.

Nar alle de undersggte stgtteforanstaltninger tages i betragtning, indberetter kun ét land — nemlig Albanien
— ingen foranstaltninger.
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Kilde: Det er Eurydice.
Figur 53 Figur E9: Stptteforanstaltninger til sprogindlaering for nyankomne migrantstuderende péa
primaer- og sekundeertrinnet (ISCED 1-2), 2021/2022

Forklarende bemarkninger

Figuren viser, om de gverste uddannelsesmyndigheder fremmer eller yder gkonomisk statte til nogen af de naevnte
statteforanstaltninger til sprogindlaering for nyankomne migrantstuderende.

Nar nyankomne migrantstuderende deltager i yderligere klasser i skoletiden, deltager de ikke i de lektioner, der er
planlagt pa det tidspunkt for at levere standardlaeseplanen til deres jeevnaldrende.

Nar nyankomne migrantstuderende deltager i yderligere klasser efter skoletid, deltager de i disse klasser efter de
lektioner, der er planlagt for at levere standardlaeseplanen til deres jeevnaldrende (og dem selv).

En tilpasset laeseplan henviser til en laeseplan, hvis standardkrav er blevet aendret for at imedekomme nyankomne
migrantstuderendes saerlige behov og forhold.

Nar de gverste uddannelsesmyndigheder finansierer supplerende klasser pa skolesproget uden at angive, om disse
ekstra klasser skal organiseres i eller uden for skoletiden, vises begge muligheder i figuren.

For definitioner af "skolesprog”, "International Standard Classification of Education (ISCED)", "nyankomne
migrantstuderende" og "topniveau (uddannelse) myndighed", se ordlisten.

Landespecifikke noter

Tyskland: tilvejebringelse af stgtteforanstaltninger afhaenger af delstaterne. De viste oplysninger repraesenterer de mest
almindelige statteforanstaltninger i de 16 delstater i landet.

Spanien: stgtteforanstaltninger for nyankomne migrantstuderende traeffes af de selvstyrende regioner. Figuren viser de
foranstaltninger, der kan findes i hele Spanien, men ikke ngdvendigvis i hver enkelt selvstyrende region.

Nederlandene: skolerne modtager szerlige midler, nar de tager imod elever med indvandrerbaggrund. De beslutter,
hvordan de skal bruge disse midler. Disse midler er til radighed for den periode, hvor migrantstatus varer, dvs. fire ar.
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ORDLISTE

Akademisk sprog: specifik sprogform, der adskiller sig leksisk og grammatisk fra hverdagens sprog, ofte
med specialiserede ordforrad eller saerlige grammatiske strukturer (f.eks. klausul konnektorer) og anvendes
til forskellige specifikke formal, sdsom opsummering, sammenligning og kontrast. Studerende har brug for at
udvikle deres akademiske sprogkundskaber for at kunne lzere indholdet af » pensum.

Certifikat: officielt bevis for en kvalifikation, der tildeles en studerende efter afslutningen af en bestemt fase
eller et fuldt uddannelses- eller erhvervsuddannelsesforlgb. Udstedelsen af certifikater kan baseres pa
forskellige former for vurdering en afsluttende undersggelse er ikke ngdvendigvis en forudsaetning.

Klassisk sprog: et gammelt sprog, sasom klassisk greesk eller latin, der ikke leengere tales i noget land og
derfor undervises med andre formal end kommunikation. Leeringsmalene kan omfatte at erhverve en dybere
viden om rgdderne af et moderne sprog, der opstod fra det padgaeldende klassiske sprog, at laese og forsta
originale tekster i oldtidens litteratur, eller at blive fortrolig med den civilisation, der brugte sproget. | nogle
leeseplaner betragtes klassiske sprog som » fremmedsprog.

Fzelles europaisk referenceramme for sprog (CEFR): ramme for sprogindleering, -undervisning og -
vurdering, der er udviklet af Europaradet. Hovedformalet er at fremme gennemsigtighed og
sammenlignelighed i forbindelse med sprogundervisning og -kvalifikationer.

CEFR giver en omfattende beskrivelse af de kompetencer, der er ngdvendige for kommunikation pa et »
fremmedsprog, den relaterede viden og feerdigheder og de forskellige sammenhange i kommunikation.

CEFR definerer seks kompetenceniveauer fra "grundbruger" til "den dygtige bruger":
* A1 ("gennembrud"),

* A2 ("waytage"),

* B1 ("teerskel"),

* B2 ("fordel"),

* C1 ("effektiv operationel feerdighed")
» C2 ("mastery").

Det gor det muligt at male udviklingen for fremmedsprogsstuderende og -brugere (Europaradet, 2020).

Indholds- og sprogintegreret lzering (CLIL): en generel betegnelse for at betegne forskellige typer af
tosproget eller nedseenkning uddannelse. Der er defineret to typer CLIL baseret pa status for de sprog, der
anvendes til at undervise i forskellige fag (bortset fra sprog og deres litteratur/kultur).

CLIL type A: bestemmelse, hvor forskellige fag undervises pa et sprog, der er angivet i » topniveau »
leeseplanen som et » fremmedsprog. Antallet af fag, der undervises i pa fremmedsprog, kan variere. | nogle
tilfeelde (sag 1) undervises alle fag (bortset fra sprog) pa fremmedsproget. | andre (sag 2) undervises nogle
fag (bortset fra sprog) pa fremmedsproget, mens andre undervises i det vigtigste » skolesprog i landet.

CLIL type B: bestemmelse, hvor forskellige fag undervises i et » regionalt sprog eller mindretalssprog, et
ikke-territorialt sprog eller et » statssprog (i lande med mere end ét statssprog) og andre fag (bortset fra
sprog) undervises pa et andet sprog, som kan vaere et hvilket som helst andet sprog. | modsaetning til CLIL
type A (sag 1), i CLIL type B, undervises andre fag end sprog altid pa mindst to sprog. Ved siden af metoden,
der omfatter to sprog, anvendes i nogle sjaeldne tilfeelde tre (eller flere) sprog til at undervise i forskellige fag
(f.eks. et statssprog, et regionalt sprog eller mindretalssprog og et fremmedsprog).

Fortsat faglig udvikling (CPD): i forbindelse med denne rapport henviser CPD til formel
efteruddannelse, der gennemfgres af laerere og/eller ledende leerere gennem hele deres karriere, og som
giver dem mulighed for at udvide, udvikle og ajourfare deres viden, faerdigheder og holdninger. Det omfatter
bade fagbaseret traening og paedagogisk traening. Der tilbydes forskellige formater sasom kurser, seminarer,
peer observation og statte fra netvaerk af praktikere. | visse tilfaelde kan CPD-aktiviteter fgre til supplerende
kvalifikationer.
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Laeseplan: et officielt » styredokument udstedt af » topmyndigheder med detaljerede studieprogrammer
og/eller et af fglgende: leeringsindhold, laeringsmal, opnaelsesmal, retningslinjer for elevvurdering eller
leeseplaner. Mere end én type styredokument kan veere i kraft pa et hvilket som helst tidspunkt i et
uddannelsessystem, og disse kan palaegge skolerne forskellige niveauer af pligt til at overholde.

Diagnostisk test: En test, hvis formal er at evaluere en elevs styrker og omrader for udvikling. ... Det er et
middel til at opdage, hvilket niveau af stgtte eller udfordre den lserende vil have brug for. En diagnostisk test
er ofte et farste skridt i udviklingen af en individuel lzeringsplan. Det udfgres normalt, nar den laerende gar
ind i deres studieforlab, og dets resultater omtales undertiden som den leerendes "indgangsadfaerd" eller
udgangspunkt" (Wallace, 2015). Diagnostiske tests kan veere nationale/standardiserede eller kan defineres
af skolerne og leererne selv.

Uddannelsesforlgb: i nogle lande skal de studerende veelge et specialiseret studieomrade fra en raekke
muligheder pa sekundeert niveau; for eksempel kan de veere forpligtet til at veelge mellem litteraere og
videnskabelige studier eller mellem forskellige typer af skoler, sdsom Gymnasium eller Realschule i
Tyskland. Dette koncept geelder kun for almindelige skoler. Den forsgger ikke at beskrive meget specifikke
former for undervisning, sasom » CLIL, eksperimentelle skoler og musikskoler.

Fremmedsprog: et sprog, der beskrives som sadan i P leseplanen fastsat af P gverste
uddannelsesmyndigheder. Den anvendte beskrivelse er baseret pa en uddannelsesrelateret definition, der
ikke har noget at ggre med et sprogs politiske status. Saledes kan visse sprog, der betragtes som regionale
sprog eller mindretalssprog ud fra et politisk perspektiv, indga i leeseplanen som fremmedsprog. P4 samme
made kan visse P klassiske sprog betragtes som fremmedsprog i visse leeseplaner. Fremmedsprog kan
ogsa benaevnes "moderne sprog" (for klart at skelne disse sprog fra klassiske sprog) eller "andet eller tredje
sprog" (i modsaetning til "farste sprog”, som kan bruges til at beskrive skolesproget i lande med mere end ét
» statsprog).

Generalistisk laerer: en laerer (normalt i grundskolen), der er kvalificeret til at undervise alle (eller naesten
alle) fag i lzeseplanen, herunder » fremmedsprog. Sadanne lzerere kan tilbyde fremmedsprogsundervisning,
uanset om de har modtaget undervisning pa omradet eller €j.

Hjemmesprog: det sprog, der ofte tales hjemme af » studerende med indvandrerbaggrund. Det adskiller
sig fra skolesproget . | mange tilfeelde er den studerendes hjemmesprog deres modersmal.

Grundlaeggende lareruddannelse (ITE): studie- og uddannelsesperiode, hvor potentielle laerere
deltager i akademiske fagbaserede kurser og gennemfgrer faglig uddannelse (enten samtidigt eller
fortlsbende) for at erhverve den viden og de faerdigheder, der er ngdvendige for at veaere lzerer. Denne
periode slutter, nar potentielle lzerere kvalificerer sig som leerere.

International standardklassifikation af uddannelse (ISCED): den internationale
referenceklassifikation for tilretteleeggelse af uddannelsesprogrammer og relaterede kvalifikationer efter
niveau og omrade. Det blev udviklet for at lette sammenligningen af uddannelsesstatistikker og -indikatorer
pa tveers af lande baseret pa ensartede og internationalt aftalte definitioner. ISCED daekker alle organiserede
og vedvarende leeringsmuligheder for bgrn, unge og voksne, herunder dem med szerlige uddannelsesbehov,
uanset hvilke institutioner eller organisationer der tilbyder dem, eller hvilken form de leveres i.

Den nuveerende klassifikation — ISCED 2011 (UNESCO UIS, 2012) — har ni niveauer, der starter ved
ISCED 0 (ferskoleundervisning) og i omfang til ISCED 8 (doktor eller tilsvarende niveau).

Denne rapport omfatter fire ISCED-niveauer (ISCED 0-3) med ISCED 1-3 i centrum for undersggelsen. De
pageeldende niveauers ngglekarakteristika er falgende.

ISCED 0: fgrskoleundervisning

Farskoleundervisningsprogrammer er typisk udformet med en holistisk tilgang til at statte berns tidlige
kognitive, fysiske, sociale og folelsesmaessige udvikling og introducere sma bern til organiseret
undervisning uden for familiens sammenhang.

ISCED 0 programmer er rettet mod bgrn under alderen ved indrejse i ISCED 1. Der er to kategorier af
ISCED 0-programmer: tidlig barndomsuddannelsesudvikling og ferskoleundervisning. Farstnaevnte har
undervisningsindhold designet til yngre barn (i alderen 0 til 2 ar), mens sidstnaevnte er designet til bgrn
fra 3 ar til den alder, hvor de starter grundskolen.

ISCED 1: grunduddannelse
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Grunduddannelse giver laering og uddannelsesaktiviteter typisk designet til at seette eleverne i stand til
at udvikle grundlaeggende faerdigheder i laesning, skrivning og matematik (dvs. laese- og
regnefeerdigheder). Det etablerer et solidt fundament for leering og en sund forstaelse af kerneomrader
af viden, og fremmer personlig udvikling og dermed forbereder eleverne til gymnasieuddannelse. Det
giver grundlezeggende leering med lidt, hvis nogen, specialisering.

Den szedvanlige eller lovlige alder for indrejse er normalt ikke under 5 ar eller over 7 ar gammel. Dette
niveau varer typisk 6 ar, selv om dets varighed kan variere fra 4 til 7 ar. Grundskolen varer typisk indtil
10-12 ar.

ISCED 2: uddannelse pa sekundeertrinnet pa sekundaertrinnet

Programmer pa ISCED 2-niveau eller pa sekundeertrinnet bygger typisk pa de grundlaeggende
undervisnings- og laeringsprocesser, der begynder ved ISCED 1. Normalt er det uddannelsesmaessige
mal at laegge fundamentet for livslang laering og personlig udvikling, forberede eleverne til yderligere
uddannelsesmuligheder. Programmer pa dette niveau er normalt organiseret omkring en mere
fagorienteret leeseplan, der introducerer teoretiske begreber pa tveers af en bred vifte af fag.

Nogle uddannelsessystemer kan tilbyde erhvervsuddannelsesprogrammer pa ISCED 2 for at give
enkeltpersoner feerdigheder, der er relevante for beskaeftigelsen.

ISCED 2 begynder efter 4 til 7 ars ISCED 1 uddannelse. Studerende indtaster ISCED 2 typisk mellem
10 og 13 ar (alder 12 er den mest almindelige).

ISCED 3: gymnasial uddannelse

Programmer pa ISCED 3-niveau eller i gymnasial uddannelse er typisk designet til studerende, der
gennemfgrer en sekundaer uddannelse som forberedelse til en videregaende eller videregdende
uddannelse, eller til at give faerdigheder, der er relevante for beskeeftigelse, eller begge dele.
Programmer pa dette niveau giver de studerende mere fagbaserede, specialiserede og dybdegaende
programmer end pa gymnasial uddannelse (ISCED 2). De er mere differentierede, med et sget udvalg
af muligheder og stramme til radighed.

ISCED 3-programmerne kan enten vaere generelle eller erhvervsrettede. Nogle ISCED 3-programmer
giver direkte adgang til ISCED 4 og/eller ISCED 5, 6 eller 7.

ISCED 3 begynder efter 8 til 11 ars uddannelse fra begyndelsen af ISCED 1. Eleverne kommer typisk
ind pa dette niveau mellem 14 og 16 ar. ISCED 3-programmerne afsluttes normalt 12 eller 13 ar efter
begyndelsen af ISCED 1 (eller omkring 17 eller 18 ar).

Sprog som obligatorisk emne: ethvert sprog, der er udpeget som obligatorisk fag i » studieordningen
eller andre » styredokumenter udarbejdet af » gverste uddannelsesmyndigheder. Udtrykket kan bruges til
at henvise til situationer, hvor alle studerende pa en bestemt uddannelse eller i en bestemt klasse skal laere
et sprog, eller i den saerlige sammenhaeng med specifikke laeseplaner for forskellige » uddannelsesforigb.

Sprog som en rettighed: ethvert sprog, der er specificeret i » laeseplanen eller andre »
styredokumenter udarbejdet af » gverste uddannelsesmyndigheder, som de studerende har ret til at veelge
som et valgfrit fag. Retten indebeerer, at skolerne skal sikre, at de leverer, hvad den studerende veelger. |
forbindelse med fremmedsprog og klassisk sprog kan udtrykket bruges til at henvise til situationer, hvor alle
studerende pé en bestemt uddannelse eller i en bestemt klasse har ret til at vaelge et sprog, eller i den
seerlige sammenhaeng med specifikke laeseplaner for forskellige » uddannelsesforligb.

Sprogbevidsthed i skolerne: begreb, der henviser til en flersproget og hel skoletilgang, der indebaerer
en omfattende sprogstrategi, der omfatter Igbende overvejelser om sprogdimensionen i alle aspekter af
skolelivet og foreslar en overordnet tilgang til undervisning af alle sprog i skolerne (» skolesprog, »
hjemmesprog, » fremmedsprog (herunder » klassiske sprog) osv.). Denne tilgang forventes at inddrage
alle leerere og skoleledere og inddrage foreeldre, andre omsorgspersoner og det bredere lokalsamfund.
Konkret vaerdsaetter sprogbevidste skoler deres elevers sproglige mangfoldighed, anerkender deres tidligere
sprogfeerdigheder og bruger dem som en leeringsressource. Sprogbevidste skoler stgtter leerere i at handtere
brugen af specifikke sprog inden for deres respektive fagomrader, herunder ved at @ge bevidstheden om
forskellige sprogregistre og ordforrad (Europa-Kommissionen, 2018).

Skolesprog: et sprog, der bruges til at levere indholdet af P laeseplanen og mere generelt til
kommunikation inden for og uden for skolen med interessenter som foreeldre og uddannelsesmyndigheder.
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National test: en standardiseret test/undersggelse, der er fastsat af » a@verste offentlige myndigheder og
udfgrt under deres ansvar. Standardiserede tests/undersggelser er enhver form for test, der (1) kraever, at
alle testtagere besvarer de samme spergsmal (eller spgrgsmal valgt fra en faelles gruppe af spargsmal) og
(2) scores pa en standard eller konsekvent made. Internationale tests eller undersggelser sasom
SurveylLang er ikke omfattet af anvendelsesomradet og er heller ikke designet pa skoleniveau, selv om de er
udviklet pa grundlag af en centralt udformet referenceramme (Europa-Kommissionen/EACEA/Eurydice,
2015).

Nyankomne migrantstuderende: studerende, der er fgdt uden for deres nuveerende bopeelsland af
foreeldre, der ogséa er fgdt uden for deres veertsland, og som er i skolealderen eller derunder (i henhold til de
nationale bestemmelser om obligatorisk skolegang) og efterfalgende gar ind i den formelle uddannelse i
veertslandet (Europa-Kommissionen, 2013).

Ikke-territorialt sprog: et sprog, der "bruges af statsborgere i staten, som adskiller sig fra det eller de
sprog, der anvendes af resten af statens befolkning, men som, selv om de traditionelt anvendes inden for
statens omrade, ikke kan identificeres med et bestemt omrade heraf' (Europaradet, 1992). Romani er et
ikke-territorialt sprog.

Officielt sprog: et sprog, der anvendes til juridiske og offentlige administrationsformal inden for et bestemt
omrade i en given stat. Den officielle status kan begreenses til en del af staten eller straekke sig over hele
dens territorium. Alle » statslige sprog er officielle sprog, men ikke alle sprog med officiel sprogstatus er
statslige sprog (f.eks. dansk, der har officiel sprogstatus i Tyskland, er et P regionalt sprog eller
mindretalssprog og ikke et statsligt sprog).

Regionalt sprog eller mindretalssprog: et sprog, der "traditionelt anvendes inden for et givet omrade i
en stat af statsborgere i denne stat, som udggr en gruppe, der numerisk er mindre end resten af statens
befolkning". det er forskelligt fra den eller de statslige sprog i denne stat (Europaradet, 1992). Som
hovedregel er der tale om sprog af befolkninger, der har deres etniske rgdder i de pageeldende omrader eller
har veeret bosat i de pageeldende regioner i generationer. Mindretalssprog/regionale sprog kan have status
af et B officielt sprog, men denne status vil pr. definition veere begraenset til de omrader, hvor de tales.

Speciallaerer: en lzerer, der er kvalificeret til at undervise i et begreenset antal fag (generelt op til tre fag).
Dette omfatter enten » kun fremmedsprog eller et eller flere fremmedsprog og (et) andet emne(r).

Statssprog: ethvert sprog med officiel status i hele landet. Ethvert statssprog er et » officielt sprog.

Styredokumenter: forskellige former for officielle dokumenter, der indeholder regler, retningslinjer og/eller
anbefalinger til uddannelsesinstitutioner.

Studerende med indvandrerbaggrund: studerende, der gar i skole i et andet land end deres
oprindelsesland, eller begge deres foraeldres oprindelsesland. Disse mandater omfatter flere retligt adskilte
situationer, herunder flygtninge, asylansggere, bgrn af vandrende arbejdstagere, bgrn af
tredjelandsstatsborgere med status som fastboende udleending, barn af arbejdstagere fra tredjelande, der
ikke er fastboende udlzendinge, bern med ulovligt ophold og bgrn af indvandreroprindelse, som ikke
ngdvendigvis er omfattet af retlige bestemmelser, der specifikt vedregrer uddannelse. Denne definition tager
ikke hensyn til sproglige mindretal, der har veeret bosat i lande i over to generationer.

Elevernes teoretiske alder: i skolesystemet er elevernes normale alder, nar de starter eller afslutter en
bestemt klasse eller uddannelsesniveau. Der tages ikke hensyn til tidlig eller sen adgang til skolegang,
gentagelse af karakterer eller andre afbrydelser af skolegang.

Topniveau (uddannelse) myndighed: det hgjeste niveau af myndighed med ansvar for uddannelse i et
givet land, normalt pa nationalt (statsligt) niveau. For Belgiens, Tysklands og Spaniens vedkommende er
administrationerne i henholdsvis kommunerne, delstaterne og de selvstyrende regioner enten fuldt
ansvarlige eller deler ansvaret med det nationale niveau for alle eller de fleste uddannelsesomrader. Derfor
betragtes disse forvaltninger som de gverste myndigheder pa de omrader, hvor de har ansvaret, mens de for
de omrader, hvor de deler ansvar med det nationale niveau, begge anses for at vaere topmyndigheder.
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STATISTISKE DATABASER OG TERMINOLOGI

Den internationale PISA-database 2018

PISA er en international undersggelse, der gennemfares i OECD's regi for at male preestationsniveauerne
for 15-arige studerende inden for leesefeerdigheder, regnefeerdigheder og videnskabelige feerdigheder.
Undersggelsen er baseret pa et repraesentativt udsnit af 15-arige studerende, der er i enten gymnasial eller
gymnasial uddannelse (ISCED 2 eller 3), afhaengigt af systemets struktur. Ud over maling af resultater
omfatter den internationale PISA-undersggelse spargeskemaer til identifikation af variabler i skole- og
familiesammenhang, hvilket kan kaste lys over undersggelsesresultaterne. Alle indikatorer omfatter bade
offentlige skoler og private skoler, uanset om de ydes statte eller €.

Pisa-undersggelser gennemfgres hvert tredje ar. Den fgrste undersggelse fandt sted i 2000. de felgende
runder blev gennemfert i 2003, 2006, 2009, 2012, 2015 og 2018.

Blandt de lande, der deltog i denne rapport, deltog kun Liechtenstein ikke i indsamlingen af data for PISA
2018.

Preovetagningsproceduren omfattede udveelgelse af skoler og derefter studerende. Det sggte at tilbyde hver
elev den samme sandsynlighed for at blive udvalgt uanset starrelsen eller placeringen af den skole, han eller
hun deltog. Til dette formal blev skolerne udvalgt med en sandsynlighed proportional med antallet af 15-arige
elever. Pa en skole blev der udtaget et fast antal elever. Denne procedure er designet til at begreense
variabiliteten af sandsynligheden for, at en studerende er en del af prgven.

Hvis der anvendes data for hele befolkningen i et land, er det vigtigt at overholde visse strenge krav, sdsom
S.E.-analyse (estimering af stikpreverelaterede fejl). Som felge heraf kan en meerkbar forskel mellem to
dataposter betragtes som ubetydelig statistisk set (se ogsa forklaringerne under "Statistical terms").

De EU-vezrdier (populationsestimater), der praesenteres i denne rapport, er vaegtede gennemsnit af
befolkningsestimaterne for de EU-lande/regioner, der deltog i PISA-undersagelsen i 2018. Det betyder, at
hvert lands bidrag til estimeringen af den statistiske indikator pa europaeisk plan er proportional med landets
storrelse, dvs. antallet af 15-arige studerende med veerdier, der ikke mangler. PISA 2018-databasen findes
pa OECD's websted (http://www.oecd.org/pisa/data/).

PISA 2018-spgrgeskemaerne findes 0gsa pa OECD's websted
(https://www.oecd.org/pisa/data/2018database/).

TALIS 2018-databasen

Talis er en international undersagelse foretaget i OECD's regi, der fokuserer pa arbejdsvilkarene for lzerere
og leeringsmiljger i skolerne. De vigtigste emner, der er omfattet, er skoleledelse; leereruddannelse;
evaluering og feedback til lzererne leerernes paedagogiske overbevisning, holdninger og
undervisningspraksis laerernes rapporterede folelse af selveffektivitet; laerernes arbejdsgleede og klimaet i de
skoler og klasseveerelser, hvor de arbejder og endelig laerernes tvaernationale mobilitet.

Undersggelsen fokuserer primaert pa leerere pa sekundeertrinnet (ISCED 2). Den er baseret pa laerernes og
ledernes spergeskemaer. Alle indikatorer omfatter bade offentlige skoler og private skoler, uanset om de
ydes stotte eller ej.

Farste runde af undersggelsen fandt sted i 2008, og den anden blev gennemfgrt i 2013. De seneste data
stammer fra undersggelsens tredje cyklus (2018). OECD er i feerd med at forberede TALIS 2024.

Denne rapport anvender data om laereruddannelsen og laerernes tveernationale mobilitet. Data om
leereruddannelse omfatter 26 uddannelsessystemer i 25 lande, der deltog i denne rapport, der deltog i TALIS
2018. Data om leereres tvaernationale mobilitet findes i et mere begraenset antal uddannelsessystemer (23).
Denne rapport indeholder ogsa tendensdata baseret pa cyklusserne for 2013 og 2018 i TALIS. Trenddata
refererer til de 17 uddannelsessystemer, der deltog i begge cyklusser.

Standardprgvetagningsproceduren omfattede udvaelgelse af 200 skoler pr. land og 20 lzerere (pr. skole)
undervisning pa sekundzertrinnet (ISCED 2).
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Nar data anvendes pa hele populationen i lande, er det vigtigt at overholde visse strenge krav, sasom S.E.-
analyse (estimering af stikpraverelaterede fejl), hvorfor en maerkbar forskel mellem to dataposter kan
betragtes som ubetydelig statistisk set (se ogsa forklaringerne under "Statistical terms").

De EU-veerdier (populationsestimater), der preesenteres i denne rapport, er vaegtede gennemsnit af
veerdierne for de EU-lande/regioner, der deltog i TALIS i 2018. Det betyder, at hvert lands bidrag til
estimeringen af den statistiske indikator pa europaeisk plan er proportional med landets starrelse, dvs.
antallet af ISCED 2-laerere med veerdier, der ikke mangler.

Dataene fra TALIS 2018 findes pa OECD's websted (https://www.oecd.org/education/talis/talis- 2018-
data.htm).

TALIS 2018-spgrgeskemaerne findes 0gséa pa OECD's websted
(https://www.oecd.org/education/school/talis2018questionnaires.htm).

Statistiske termer
International standardklassifikation af uddannelse (ISCED): se ordlisten.

Standardfejl (SE): PISA 2018-undersggelsen og TALIS 2018, ligesom alle andre omfattende
uddannelsesundersgagelser (OECD's tidligere PISA-undersggelser og Taliss, International Association for the
Evaluation of Educational Achievement's Progress in International Reading Literacy Study and Trends in
International Mathematics and Science Study Survey, osv.), ser kun pa et repraesentativt udsnit af
malgrupperne. Generelt findes der et uendeligt antal mulige prgver for en given population. Derfor kan skan
fra en stikprgve til en anden for en populationsparameter (et gennemsnit, en procentdel, en korrelation osv.)
variere. S.E. i forbindelse med ethvert skgn over en populationsparameter kvantificerer denne
stikpraveusikkerhed. Pa grundlag af denne estimerede parameter og dens respektive S.E. er det muligt at
konstruere konfidensintervallet, som afspejler, hvor meget den veerdi, der beregnes ud fra en prgve, kan
variere fra en prave til en anden prgve. Hvis man antager et anslaet gennemsnit pa 50 og et S.E. pa 5, er
konfidensintervallet med en type I-fejl pa 5 % derfor lig med [50-1,96 x 5). 50 + (1,96 x 5)], dvs. ca. [40; 60].
Derfor kan man sige, at der kun er 5 chancer ud af 100 for at vaere forkert, hvis befolkningens gennemsnit
siges at veere i dette interval.

Alle S.E.'er, der er registreret i denne rapport, blev beregnet ved hjeelp af metoder til udtagning af prgver og
efter metoden i forskellige tekniske dokumenter i PISA-undersggelsen og TALIS.

S.E. af undersggelsesdataene er anfgrt i bilag 1.

Statistisk signifikans. Der er tale om 95 % konfidensniveau. For eksempel betyder en betydelig forskel, at
forskellen er statistisk signifikant forskellig fra nul med et 95 % konfidensniveau.
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BILAG
BILAG 1: DETALJEREDE STATISTISKE DATA

Kapitel A
] E fir BE de BEml EE = oi _3 B E EL B3 i3 = T Y ] T 1 |
g ni 1% 181 Tk 12% 3.3 4] 1% - 1 &1 il 145 33 1 n3 05 iy oy 17
SH 029|085 228 133 197 | 057 | 039 | 085 | 040| 059 | 047 OF6| 066 | Q28| 037 053 OF0| 047 042 023
L3315 : 05 7 -1& : 13 i3 &1 : %] 24 1% 1% : 1% : 17 : -1 17
g 1.56 | 2.50| 1.73 0.38| 0.59| 0.56 pge| 072 1.76| 058 0.48 142 0.5% | 0.26
LY. LR |1 : 1z (&) 5.3 : [T L m : &7 el &3 %] : 1 : 2 : .5 1§
g .01 | 270 1.84 054 | 0E2| 799 0Fe| 0BT 1684 1.00 043 121 058 | 026
LA5-1me : -0E 62 1% L 18 0& & -0% 1% s 1% 11 ¥ 1 : us L -1.§ A1
5B 153 ] 1.9 1.5 oS s 1.2 | i L 1.2% am B&Y 1.5 113 17 nise k]
MT ML AT A FT ] 3 i 3E M 1 i 3 ME M ND ¥ E
g 113 73 ms 17 31 a1 Y 87 15 & (1 &% na 2 &7 2 nz - ¥ Il
SH OS54 076 | 030 029 034 0.55| 039 | O.F4 | 049 103 053 044 | 720 045 0.25| 0.3%9| 0.55| 058 0.99
L3315 : -1& T3 s 1& : : L% 1 | . : : &l %] : 17 : 1
g 142 1.20| 018 0.35 T.00( 0.57| 1.28 128 | 0.43 .80 1.26
LY. LR |1 : -k3 5 15 11 : : Lk L%} na : : L% 15 : : 11 : iz
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LA5-1me -k Y 15 1.7 il I L 13 -0 1.6 1% : : ay 1§ 1 1& 1 : A2
SH OT4| 0598 1.37| 033 044 | 062 | OB0| 057 | 0.F2| 148 169 | 0.58| 035 0.52] 081 1.37

A Forskel mellem specifikke referencear
Kilde: Eurydice, baseret pa PISA 2018, 2015 og 2003.
Tabel 1: Procentdel af 15-arige studerende, der primeert taler et andet sprog derhjemme end
skolesproget, 2018 (data for figur A2) og forskelle mellem 2003 og 2015, 2003 og 2018 samt
2015 og 2018

Forklarende bemarkninger

Data beregnet pa grundlag af PISA-spargeskemaet "Hvilket sprog taler du det meste af tiden?" (ST16Q01(31) i PISA
2003 og ST022Q01TA i PISA 2015 og 2018). Kategorien "Language of the Test" anvendes som stedfortraeder for at tale
det samme sprog hjemme som i skolen.

Nar man ser pa forskelle mellem 2003 og 2015, 2003 og 2018 og 2015 og 2018, er veerdier, der er vaesentligt forskellige
(p & 0,05) fra nul, angivet med fed skrift.

Se ogsa de forklarende bemaerkninger til figur A2 i kapitel A.
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%“ B |BEk |EEd: EEd | EE & n I EE E B Es ] -5 1 ] T T -
& &Y |17 | &k 99 T 5k ©OF | 13 i8 | &8 Al 85 7 TN TR D [T :
SE O78| 0.83| 196 089 | 047 | 0.33| 0.28 085 | 019 098 042 027 049 | 017 | 0.34 | 045 O097| 0.08) 0.64
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SE 030) 143 250 149 | 146 054 052 926| 055 0899 067 087| 102 0.57| 050 060 OF6)| 044) 0.2 029
% M il [ A FT ] 3 = 3 3 u EA = 3 ME ME M| B ®
i 89 | | : 19 : 9 k3 | 139 : : n | k& | 19 : 1z | 18 :
SE 038 066) 0.92 027 0.317 036 1.0 1.08) 0.36 | 0.13 0439 0.16
B I | &z | &b 51 i§ i | 15 85 13 | w1 | 18 i 12 s | 23 Bs
BE 031) 085] 043 042 018 0913 | 019 | 050 030 | 069 0.18| O 019)| 043 040 092
£ nr | s s 12 1 i | is 3 | A i3 i3 59 9 | 15 [ 32 a8 | 23 | &z &7
ZE Q57| 025 027 0918 094| 065 037 072 | 02383| 0.2 052 043 | 042 0.2 22 040 027| 050 089
] Wi | %3 [ 727 W2 | F | %3 | #3 0 ®F | A0 | w3 Wi | §13 | &1 | ¥iF | 910 0 WS | 883 | sa5 928
SE 057|124 142 030| 062| 067 047 074 | 0.56| 1.36 051 0.54 | 1.50| 047 | 034 046| 0.80| 063 0591
A Indvandrerstuderende, der primearttaler et andet sprogderhjerme C Ikke- immigrantstuderende, der prinearttaler et andet sprog
end skolesproget derhjenmre end skolesproget
B  Indvandrerstuderende, der primeat taler skolesproget D Ikke-immigrantstuderende, der primeart taler skolesproget
derhjenme derhjenme
Kilde: Eurydice, baseret pa PISA 2018.
Tabel 2: Procentdele af indvandrere og ikke-indvandrere 15-arige studerende efter sprog, der

tales hjemme, 2018 (data for figur A3)

Forklarende bemarkninger

Se de forklarende bemaerkninger til figur A3 i kapitel A.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemeerkninger til figur A3 i kapitel A.

i Eir |Ed | Eal 5 i LN HE EE E EL B i L T Y L LT 1 1]
% i 3 HaE ik 1k E &3 Pt 15 £ Ei Pk H ik Bl jLE 48 il
5H 050 279 061 280 2.2F 083 058 248 084 170( 099( 105 160 085 039 139 0.84 002
MT ML A FL FT &0 A W A 3 AL ik L} ] ME MK ND L) ®
% . i Pl Pl L - ne 8 k| 12 14 ki3 11 i 2l &l i L
5H 003 2.29) 244 084 049 129 157 259 091 068 332 011 0.ff 152 097 1.80

Kilde: Eurydice, baseret pa PISA 2018.
Tabel 3: Procentdel af 15-arige elever, der gér i skoler, hvor mere end 25 % af eleverne
hovedsagelig taler et andet sprog derhjemme end skolesproget, 2018 (data for figur A4)

Forklarende bemarkninger

Se de forklarende bemeaerkninger til figur A4 i kapitel A.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemeerkninger til figur A4 i kapitel A.
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Kapitel C, afsnit |

% EW | EE BEde |BEel [ B8 @ M | EE 3 BL |5 | R = 1 4] W T | -
zIf 1z | @ x | = e |z 13 | aas By |m: |y B9 |27 w2z (W | w7 &z | n
1L B | M3 x (B | 85 wWe | %) 28 | sl s | s | w9 |93 ®mE | 792 | 720 | e | sm3
iR BY | 927 oy (@3 | ws B2 (a1 sa9 | m3 k) T | iy w8 (13 | ;3 114
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2R R N - I I S A 21 | e | 89 | 283w x | &9 X s x 0 D X
1FL wa | M6 | ma1 | sE | s | W | w2 |2 (9 Wi x | d9s x | 53 was | oy 18 | WA X
IR B #: | a 0 33 ez |1eE [ns 123 ss x | 282 | x |25 me x 0 D X

Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (data udtrukket den 15. december 2022).

Tabel 4: Procentdel af studerende, der laerer fremmedsprog (FL) i grundskolen (ISCED 1),
efter antal sprog, 2020 (data for figur C1a)

Forklarende bemarkninger

For forklaringen vedrgrende beregningerne og dataene henvises til de forklarende bemaerkninger til figur C1a og C1b i
kapitel C.

Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).

Landespecifikke noter
Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C1a og C1b i kapitel C.

% BEN [ l E EL E3 FE n 2] 1] L | MT ar A T -] 3 A u ND
7ar [T =L I T < i B i |1RE | T E I LT |1mR | WE WA H YO 793 | &3 (M
8ar 335 | ™R ME OB | WA | WR R |TRE | T By W 33 [1mE | ¥R | WA 2 mWmE | m Wy | W
93r LT T 85 | =Y | R | TRE | T B/l T |TWmR | WEP | WY WS 1R | M Wi |
10&r My | Wms RS 9RI | MY |W TR |THE [TMEE | WS WD I3 (MR | WR | WE WD Wm0 | VED | WS | WA

Kilde: Eurydice-beregninger baseret pa ikke-offentliggjorte Eurostat/UOE-data (senest opdateret: 29. september 2022).
Tabel 5: Procentdel af studerende, der leerer mindst ét fremmedsprog i grundskolen (ISCED
1), efter alder, 2020 (data for figur C1b)

Forklarende bemarkning

For forklaringen vedrgrende beregningerne og dataindsamlingen efter alder henvises til de forklarende bemaerkninger til
figur C1a og C1b i kapitel C.

Landespecifikke noter
Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C1a og C1b i kapitel C.
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% EN BEfr |BEde |BEml | BE ) x _ B E ;| EF FE L T o o 1 1 B
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (data udtrukket den 15. december 2022).
Tabel 6: Procentdel af studerende, der lserer mindst ét fremmedsprog i grundskolen

(ISCED 1), 2013 og 2020 (data for figur C2)

Forklarende bemarkninger

For forklaringen vedragrende beregningerne og dataene henvises til de forklarende bemaerkninger til figur C2 i kapitel C.

Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemeaerkninger til figur C2 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (data udtrukket den 15. december 2022).
Tabel 7: Procentdel af studerende, der laerer fremmedsprog (FL) pa sekundeertrinnet (ISCED
2), efter antal sprog, 2020 (data for figur C3 og C4)

Forklarende bemarkninger

For forklaringen vedrgrende beregningerne og dataene henvises til de forklarende bemaerkninger til figur C3 i kapitel C.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C3 i kapitel C.

% EW | BEW |BEde [BEml | BE ol K | ;4 IE a E5 FE L n o [} 1] L |
2 1R 2L x| W3 NE | ED R T [ W 2% | 930 | &15 | MR W& WY | s | T2 | A |1WE &R
% MT ML o R FT -] 3 - R = L -] L | B u ME ME L] B &
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_

lang02] (data udtrukket den 15. december 2022).

Tabel 8: Procentdel af studerende, der leerer to eller flere fremmedsprog (FL) péa

sekundeertrinnet (ISCED 2), 2013 (data for figur C4)

Forklarende bemarkning

For forklaringen vedrgrende beregningerne og dataene henvises til de forklarende bemaerkninger til figur C4 i kapitel C.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C4 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang02] (data udtrukket den 15. december 2022).

Tabel 9: Procentdele af studerende, der leerer fremmedsprog (FL) generelt (gen) og
erhvervsrettet (voc) gymnasial uddannelse (ISCED 3), efter antal sprog, 2020 (data for figur
C5 og C6)

Forklarende bemarkninger

Forklaringen vedrgrende beregningerne, EU's aggregerede data og landedata findes i de forklarende bemaerkninger til
figur C5 i kapitel C.

Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).
Landespecifikke noter
Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C5 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe lang02] (data udtrukket den 15. september 2022).

Tabel 10: Procentdele af studerende, der leerer to eller flere fremmedsprog (FL) generelt
(gen) og erhvervsrettet (voc) gymnasial uddannelse (ISCED 3), 2013 (data for figur C6)
Forklarende bemarkninger

EU-aggregatet for erhvervsfagligt ISCED 3 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". For metodologiske
noter relateret til dataene, se https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an4.xlsx.

Forklaringen vedrgrende beregningerne findes i de forklarende bemaerkninger til figur C6 i kapitel C.
Landespecifikke noter
Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C6 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang03] (data udtrukket den 15. december 2022).

Tabel 11: Gennemsnitligt antal fremmedsprog pr. elev pa primeer- og sekundeertrinnet (ISCED
1-3), 2020 (data for figur C7)

Forklarende bemarkninger

Forklaringen vedrgrende beregningerne, EU's aggregerede data og landedata findes i de forklarende bemaerkninger til
figur C7 i kapitel C.

Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).
Landespecifikke noter
Se de landespecifikke bemeaerkninger til figur C7 i kapitel C.
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Kapitel C — Afsnit Il
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).
Tabel 12: Det mest indleerte fremmedsprog og procentdelen af de studerende, der laerer det i
grundskolen og pé sekundeertrinnet (ISCED 1-3), 2020 (data for figur C8)

Forklarende bemarkninger
Nar der henvises til sprog, bruger tabellen ISO 639-3-koder.

EU-aggregatet viser andelen af studerende, der lzerer et fremmedsprog ud af alle studerende pa et givet ISCED-niveau.
Det er baseret pa referencepopulationen for alle studerende i EU, bortset fra det land (eller lande), hvor det pagaeldende
sprog ikke betragtes som et fremmedsprog.

EU-aggregatet for 2020 for ISCED 3 blev markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor til
metodologiske noter vedrgrende dataene:
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlsx

Andre sprog end engelsk er skyggefulde.

Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).

Data i parentes daekker kun den almene gymnasial uddannelse.
Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C8 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).
Tabel 13: Procentdele af studerende, der laerer engelsk pa primaer- og sekundeertrinnet
(ISCED 1-3), 2020 (data for figur C9)

Forklarende bemarkninger

Forklaringen vedrgrende EU-aggregatet findes i de forklarende bemeerkninger i dette bilag vedrgrende data for figur C8.
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Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).
Landespecifikke noter
Se de landespecifikke bemeerkninger til figur C9 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).
Tabel 14: Det naestmest indleerte fremmedsprog og procentdelen af de studerende, der leerer
det i grundskolen og pa sekundeertrinnet (ISCED 1-3), 2020 (data for figur C10)

Forklarende bemarkninger
Nar der henvises til sprog, bruger tabellen ISO 639-3-koder.

Forklaringen vedrgrende EU-aggregatet findes i de forklarende bemaerkninger vedrgrende dataene for figur C8 i dette
bilag.

Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).

Data i parentes daekker kun den almene gymnasial uddannelse.
Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C10 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).

Tabel 15: Procentdele af studerende, der laerer andre sprog end engelsk, fransk, tysk og
spansk (hvor mindst 10 % af eleverne lserer andre sprog) i grundskolen og den almene
ungdomsuddannelse (ISCED 1-3), 2020 (data for figur C11)

Forklarende bemarkninger

Nar der henvises til sprog, bruger tabellen ISO 639-3-koder.

Tabellen viser lande, hvor mindst 10 % af eleverne (pa& mindst ét uddannelsesniveau) leerer andre fremmedsprog end
engelsk, fransk, tysk og spansk. Andre lande vises ikke.

Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).
Landespecifikke noter
Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C11 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).

Tabel 16: Procentdele af studerende, der leerer engelsk pa primeer- og sekundeertrinnet
(ISCED 1-3), 2013 og 2020 (data for figur C12)

Forklarende bemarkninger

Forklaringen vedrgrende EU-aggregatet findes i de forklarende bemaerkninger vedrgrende data til figur C8 i dette bilag.
Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).

Data i parentes daekker bade almen uddannelse og erhvervsrettet gymnasial uddannelse.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemeerkninger til figur C12 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).

Tabel 17: Procentdele af studerende, der laerer fransk pa primaer- og sekundaertrinnet
(ISCED 1-3), 2013 og 2020 (data for figur C13)

Forklarende bemarkninger

Forklaringen vedrgrende EU-aggregatet findes i de forklarende bemaerkninger vedrgrende data til figur C8 i dette bilag.
Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).

Data i parentes deekker bade almen uddannelse og erhvervsrettet gymnasial uddannelse.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C13 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).
Tabel 18: Procentdele af studerende, der laerer tysk pa primeer- og sekundeertrinnet (ISCED
1-3), 2013 og 2020 (data for figur C14)

Forklarende bemarkninger

Forklaringen vedrgrende EU-aggregatet findes i de forklarende bemaerkninger vedrgrende data til figur C8 i dette bilag.
Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).

Data i parentes daekker bade almen uddannelse og erhvervsrettet gymnasial uddannelse.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemeaerkninger til figur C14 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).

Tabel 19: Procentdel af studerende, der leerer spansk i almen uddannelse pa
sekundeertrinnet (ISCED 2-3), 2013 og 2020 (data for figur C15)

Forklarende bemarkninger

Forklaringen vedrgrende EU-aggregatet findes i de forklarende bemaerkninger vedrgrende data til figur C8 i dette bilag.
Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).

Data i parentes daekker bade almen uddannelse og erhvervsrettet gymnasial uddannelse.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemaerkninger til figur C15 i kapitel C.
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Kilde: Eurydice, baseret pa data fra Eurostat/UOE [educ_uoe_lang01] (data udtrukket den 15. december 2022).

Tabel 20: Procentdele af studerende, der leerer engelsk i almen og erhvervsfaglig gymnasial
uddannelse (ISCED 3), 2020 (data for figur C16)

Forklarende bemarkninger

EU-aggregat 2020 for erhvervsfaglig ISCED 3, markeret som "definition adskiller sig, se metadata". Der henvises derfor
til metodologiske noter vedrgrende dataene:
https://ec.europa.eu/eurostat/cache/metadata/Annexes/educ_uoe_enr_esms_an6.xlIsx

Yderligere oplysninger om EU-aggregatet findes i de forklarende bemaerkninger til data til figur C8 i dette bilag.
Data med asterisker er fra 2019 (i stedet for 2020).

Data i parentes daekker bade almen uddannelse og erhvervsrettet gymnasial uddannelse.
Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemeerkninger til figur C16 i kapitel C.

Kapitel D, afsnit |
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A Forskel mellem bestemte aldersgrupper
Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018.
Tabel 21: Procentdel af leerere pa sekundeertrinnet (ISCED 2), som har gennemfart ITE, som
omfattede undervisning i flersprogede eller multikulturelle indstillinger, i alt og efter
aldersgruppe, 2018 (data for figur D3)
Forklarende bemarkninger

Data baseret pa leerernes svar pa spgrgsmal 2, "Hvor gammel er du?", og spgrgsmal 6 (mulighed f)) i TALIS 2018, "Var
felgende elementer inkluderet i din formelle [uddannelse eller uddannelse]?" Svarene pa spgrgsmal 2 blev sorteret efter
aldersgruppe. Nar man ser pa den samlede procentdel af leerere pa sekundeertrinnet, der afsluttede ITE, og som
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omfattede undervisning i flersprogede eller multikulturelle sammenhaenge, angives statistisk signifikante forskelle fra EU-
veerdien med fed skrift.

Nar man ser pa forskelle mellem de to aldersgrupper (& 35 ar og = 35 ar), er veerdier, der er veesentligt forskellige (p &
0,05) fra nul, angivet med fed skrift.

EU omfatter respondenter fra alle EU-lande, der deltog i TALIS i 2018.
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Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018.

Tabel 22: Procentdel af laerere pa sekundeertrinnet (ISCED 2), som deltog i CPD-aktiviteter
med fokus p& undervisning i flersprogede eller multikulturelle miljger, 2018 (data for figur D3)
Forklarende bemarkninger

Se de forklarende bemaerkninger til figur D3 i kapitel D.

Kapitel D, afsnit Il

B [6Efr | BEW 66 i i3 43 53 M T ] o
Fremmedsproglaarere T2 |72 | 947 W6 | 728 | e&0 | &8 | 813 7.6 546 | ™3 | 747
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Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018.

Tabel 23: Procentdel af leerere pé sekundeertrinnet (ISCED 2), som har veeret i udlandet i
erhvervsmeessigt gjemed, 2018 (data for figur D6)

Forklarende bemarkninger

Data baseret pa leerernes svar pa spegrgsmal 15 og 56 i TALIS 2018: "Underviser du felgende fagkategorier i det

indeveaerende skolear?" og "Har du nogensinde veeret i udlandet til erhvervsmaessige formal i din karriere som lzerer eller
under din laereruddannelse/uddannelse?"

Fremmedsprogsleerere er dem, der valgte mulighed (e) for spargsmal 15. Leerere i andre fag er dem, der ikke valgte
mulighed e) for spergsmal 15 og markerede alle andre muligheder (a)-i). Mobile lzerere er dem, der svarede "ja" til
mindst en af mobilitetssituationerne (mulighed a)-e)).

EU omfatter respondenter fra alle de lande, der i gjeblikket er i EU, og som besvarede TALIS' mobilitetsrelaterede
spargsmal i 2018.
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Rverage 17 BEM T oK & 53 M W ]
2008 T22 5.7 728 ] 598 I 1% 716 793
SE 074 2.32 1.70 202 212 1.60 238 3.01 1.77

2013 578 130 53 15 ¥ K] 533 %8 17
SE 082 2.77 1.96 227 208 202 2.07 2.03 233

1520 b T8 %5 9 55 &8 %2 TS 75
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4 W HL PT RO SK A SE 5

2078 ] 2 %5 b 793 553 53 539 558
SE a7l 33 .60 211 221 179 154 243 157

A0 586 520 w3 T il EET: 562 5T b
SE 379 3.04 3.24 223 2.2 1.7 2.20 1.86 2.65

28-2m %) 20 ik 73 57 00 57 2
SE___ 530 453 428 307 316 252 294 3.06 3.30

A Forskel mellem specifikke referencear
Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018 og 2013.

Tabel 24: Forskelle mellem 2018 og 2013 i andelen af moderne fremmedsprogsleerere pa
sekundeertrinnet péd sekundeertrinnet (ISCED 2), som har vaeret i udlandet i erhvervsmaessigt
gjemed (data for figur D6)

Forklarende bemarkninger

"Gennemsnit 17" henviser til de 17 lande (eller uddannelsessystemer) med svar pa spgrgsmalene om tvaernational
mobilitet i TALIS 2013 og 2018.

Se ogsa de forklarende bemaerkninger til figur D6 i kapitel D.

Weragem | Beml | @ | Ok | E | ES M T} T

2008 33 304 W7 a1 513 34 3] 24 il
SE| 051 1.3 1.24 1.84 1.46 1.10 1.3 1.43 1.03

203 200 70 712 3k 315 741 153 0 B2
SE| 037 0.94 1.20 1.54 1.25 1.08 078 0.72 0.89

1208-2m 183 A W W4 200 2 m 19 ]
SE| 063 1.66 1.73 2.40 1.93 1.53 1.52 1.60 1.3

i W HL PT RO S A S [

2008 615 57 565 79 320 7 W7 1] B
SE| 187 176 1.81 1.07 182 1.18 173 1.66 1.86

2013 35 75 327 B m32 ! 773 il 709
SE| 13 243 1.78 0.96 1.21 1.25 1.36 1.40 1.4

2082 7l G 718 B3 1.8 3 L 72 92
SE| 239 300  2.53 144 219 1.72 220 217 238

A Forskel mellem specifikke referencear
Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018 og 2013.
Tabel 25: Forskelle mellem 2018 og 2013 i andelen af leerere i andre fag pa sekundeertrinnet
(ISCED 2), der har veeret i udlandet i erhvervsmeaessigt gjemed (data for figur D6)
Forklarende bemarkninger

Se de forklarende bemaerkninger i den foregaende tabel i dette bilag samt bemeerkningerne til figur D6 i kapitel D.
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B BEfr | BEm 86 u oK E ES m M m ]
Hlrogram AL A1 | n7 ®m2 | ;s | w9 | ma 333 | ws | E0 | w7 | w2
SE 066 320|214 424 | 218 | 293 | 325 | 209 | 222 | 328 | 207 | 484
Netioralt eller regienelt program 157 B EE T E N EE EEED TERES
SE 064 - | 200 342 | 159 | 180 | 219 | 155 | 211 | 241 | 127 | 578
T HL 0] ] 5 K A SE 5 i
Hlrogram 558 244 | 340 719 | 37 | @3 | G08 | 332 | 376 | %2 | 419 | W4
SE 563 273 | 466 369 | 245 | 340 | 440 | 2368 | 255 | 243 | 319 | 627
Ntionat eller regionalt program Y : [EF] 75 | 8 | 09 | B3 70 12| 1
SE 346 248 210 | 237 | 301 | 306 | 204 | 196 | 189 | 238

Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018.
Tabel 26: Procentdel af mobile fremmedsprogsleerere pé sekundaertrinnet (ISCED 2), som er
rejst til udlandet i erhvervsmeaessigt gjiemed med statte fra et mobilitetsprogram, 2018 (data for

figur D8)

Forklarende bemarkninger

Se de forklarende bemeerkninger til figur D8 i kapitel D.

Landespecifikke noter

Se de landespecifikke bemaerkninger til figur D8 i kapitel D.
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Gennemenit 17 BE ml ¥ K EE E5 FR HR m
BU-progranmret for 2018 e 137 ITE 165 58 333 1 23l
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A Forskel mellem specifikke referencear
Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018 og 2013.
Tabel 27: Forskelle mellem 2018 og 2013 i andelen af mobile fremmedsprogsleerere pa
sekundeertrinnet pa sekundeertrinnet (ISCED 2), som er rejst til udlandet i
erhvervsmeessigt gjemed med stgtte fra et mobilitetsprogram (data for figur D8)
Forklarende bemarkninger

Data baseret pa laerernes svar pa spgrgsmal 15 og 56 i TALIS 2018 og 15 og 48 i TALIS 2013: "Underviser du falgende
fagkategorier i det indeveerende skolear?" og "Har du nogensinde veeret i udlandet i erhvervsmaessigt gjemed i din
karriere som leerer eller under din leereruddannelse/uddannelse?", mulighed b) i 2018 og c) i 2013, "som leerer i et EU-
program" og c) i 2018 og d) i 2013, "som leerer i et regionalt eller nationalt program”. Laerere kan have brugt begge typer
af programmer.

Fremmedsprogslaerere er dem, der valgte mulighed (e) for spgrgsmal 15. Mobile leerere er dem, der svarede "ja" til
mindst en af lasningsmodellerne a)-e) i spgrgsmal 56 i 2018 og b)-f) i 2013.

"Gennemsnit 17" henviser til de 17 lande (eller uddannelsessystemer) med svar pa spgrgsmalene om tveernational
mobilitet i TALIS 2013 og 2018.

Nar man ser pa forskelle mellem 2018 og 2013, er veerdier, der er vaesentligt forskellige (p & 0,05) fra nul, angivet med
fed skrift.

Landespecifikke noter

Belgien (BE nl), Danmark, Frankrig, ltalien, Cypern, Nederlandene, Portugal, Rumaenien og Sverige: stikprgven var
utilstreekkelig (mindre end 5 forskellige skoler eller 30 laerere) til kategorien "nationale eller regionale programmer” i
2013.
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£ i K EE ES R HR ) CY LV
A Thk 114 14 3 891 ] T4 T4 i3 427
EE| 075 1.7 272 263 1.3 2.69 2592 i3 5.68 3.89
B 684 540 ] T3 0o 544 347 8] A hidk
SE | 0894 2.27 312 262 212 292 4.65 1.7 4.83 516
L T4 719 52 blL4 09 BAY 348 413 378 330
SE| 1M 1. 80 2.89 292 207 217 3.94 216 547 4.47
I IE] 453 43 &2 VL] 343 T4 252 15 b4
SE | 082 2.1 316 3.28 1.80 2.87 3.93 1.97 5.90 3.88
E 1A 213 30 an 419 428 128 37 38 17
SE| 084 1.62 214 2491 2.08 3.05 2.20 203 31 3.68
F a9 3a7 Tk 1l i3 120 TL4 157 hiLh
SE | @73 1.88 1.62 219 240 21 3.61 1.95 6.12
HU MT HL PT RO k1| K A 5E I5 TR
A §22 48.7 9o s »ny 607 e 623 Wi 1)
S.E.| 203 3.32 4.83 2.39 342 3.59 243 2.20 2.80 315
B 08 423 431 g7 b 419 425 T 6410 s 3
SE | 228 5.38 4.27 326 4.02 3.086 261 2.08 253 347 542
L 3h7 Lk bih T2 k] 318 357 350 353 304
SE (| 322 5.60 5.08 240 378 3.50 2.58 2.3 274 478
I 352 373 buT i1 457 391 4317 314 4172 415 300
SE( 300 473 4.07 218 3.90 3.20 253 2.18 273 3.0 577
E il 254 1 M3 K] 07 214 224 1 k1] 327
SE | 254 5.28 3.25 1.70 321 3.33 2.40 2.47 2.87 3.1 492
F A 393 1.3 20 130 3 21 ing 28 k] i
SE (| 250 5.30 3.00 241 204 3.83 243 243 257 278 5.05
A Sprogindiae B At studerg somen del af c Ledsagende besggende D Bablering af kontakt til E | isring Laering af andre
ring deres lagreruddannelse studerende skaler i udlandet fagonrader

Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018.

Tabel 28: Procentdel af mobile fremmedsprogslaerere pa sekundeertrinnet (ISCED 2) efter
erhvervsmaessig grund til at rejse til udlandet, 2018 (data for figur D9)

Forklarende bemarkninger

Se de forklarende bemaerkninger til figur D9 i kapitel D.
Landespecifikke noter
Belgien (BE fr, BE nl) og Bulgarien: spgrgsmalet blev ikke behandlet i disse lande.

Letland, Island og Tirkiye: en kategori vises ikke i tabellen pa grund af den utilstreekkelige stikprgve (mindre end 5
forskellige skoler eller 30 lzerere).
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B Hi K EE ES R HR IT CY LV
A W3 335 2 325 631 305 323 b2 11 287
SE.| 075 1.71 1.62 1.49 1.72 1.74 2.04 1.66 1.41 1.84
B W3 jan 483 639 483 14 2848 3 ail Fa Il
SE| O 1.54 2.54 1.55 1.76 1.56 227 1.97 223 231
G 499 ik 3.3 L3 479 789 428 L3 in 43
S.E.| 076 1.80 2.64 1.64 1.72 1.85 2.78 1.96 2.24 242
0 9 b5 32 &7 304 260 430 s 354 L |
S.E.| o1 2.03 2.81 1.86 1.47 1.88 2.43 1.42 1.97 1.99
E 33 250 320 260 2463 187 121 W 259 73
SE.| 059 1.69 273 1.39 1.69 1.75 1.28 1.28 241 1.48
F 23 370 152 I 285 LY 153 %9 402 152
SE| 0861 1.89 202 1.48 1.50 0.88 1.51 1.62 225 1.37
HU MT HL PT RO 5l L A SE I5 TR
A blh 133 K a9 30? M3 154 i) 137 1 M3
SE| 23 1.81 .42 1.57 1.86 1.66 207 1.77 1.96 1.47 3.55
B 40 49 383 Fu'le) 41 73 420 2948 k| 368 32
SE| 176 276 1.86 1.60 2.09 1.93 2.58 2.00 217 1.99 3.96
G 2448 4lh 391 bbb 458 553 9 0y 0 T 33
S5.E.| 1.56 271 2.48 1.73 2.88 2.29 217 1.83 2.36 1.27 3.82
0 i3? 433 a1 428 431 360 448 30 L 33 hid
S.E.| 1.87 2.97 2.33 2.00 241 2.36 231 1.89 218 2.05 413
E 7.3 a1 223 2 5T 1"y n 143 la 382 352
S.E.| 1.55 2.55 1.54 1.12 2.63 1.33 2.05 1.79 2.48 212 4.04
F 32 87 By 13 [k ik 219 jbA o'l iy &b 5
SE| 23 2.05 3.3 1.60 2867 1.45 214 1.85 280 1.86 4086
A Spmg'rdlae B At studere, somen del af c Ledsagende besggende D Elabler_ingaf kontakt til E Undervisning® Laa-ingff andre
ring deres laareruddannelse studerende skaler i udlandet fagonrader

Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018.

Tabel 29: Procentdel af mobile leerere i andre fag pa sekundeertrinnet (ISCED 2) efter faglig

grund til at rejse til udlandet, 2018 (data for figur D9)
Forklarende bemarkninger

Se de forklarende bemaerkninger til figur D9 i kapitel D.
Landespecifik note
Belgien (BE fr, BE nl) og Bulgarien: spagrgsmaélet blev ikke behandlet i disse lande.

B i i i3 i3 B m T} ] F] I]

Mindre end 3 maneder 4838 %0 645 T3 Tl 325 35 L5 409 534 783
SE 090 o000 | 38 | 165 | 233 260 | 289 | 260 | 410 | 227 480

Mindgt 3 maneder TH] 70 355 87 795 575 555 5 591 [T 0
SE 080 000 | 386 | 1.65 | 233 260 | 2689 | 260 | 410 | 227 480

] WT [} T 0 3 K A 33 & m

Mndre end 3 mineder 650 Td 617 Thb 799 Tos 517 W4 66 881 891
SE 247 366 | 333 | 272 | 313 269 | 253 | 237 | 264 | 21 5.52

Mindst 3 rraneder 0 : 73 75 m FET 73 Tk Wi . :
SE 247 : 333 | 272 | 313 269 | 253 | 237 | 264 | 218

Kilde: Eurydice, baseret pa TALIS 2018.
Forklarende bemarkninger

Se de forklarende bemaerkninger til figur D10 i kapitel D.
Landespecifikke noter
Se landenoterne for figur D10 i kapitel D.
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BILAG 2: CLIL | GRUNDSKOLEN OG DEN ALMENE
GYMNASIAL UDDANNELSE
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Uhdervisning gennemforskellige sprog og de bergrte ISCED-niveauer

Sprog
Vo fr 1 statssprog +1 frenmedsprog Fransk +engelsk 1-3
1 statssprog +1 andet statssprog Fransk +hollandsk/tysk 13
| neerhedeq af 1 statssprog +1 andet statssprog Tysk +fransk 13
Vea nl 1 statssprog +1 frenmedsprog Hollandsk +engelsk 2-3
1 statssprog +1 andet statssprog Hollandsk +fransk/ysk 23
1 Statssprog + 1 andet statsligt sprog +1 Hollandsk +fransk/tysk +engelsk 23
fremmedsprog
1 Statssprog + 1 andre statdlige sprog +1 andre statslige Hollandsk +fransk +tysk +engelsk 23
sprog +1 fremmedsprog
B 1 gtatssprog +1 fremmedsprog Bulgarsk +engelsk/fransk/tysk/italiensk/russisk/spansk 3
(04 1 statssprog +1 fremmedsprog Tjekkisk +engelsk/tysk 13
Tekkisk +franskfitaliensk/spansk 23

1 gtatssprog +1 regionalt/rindretalssprog med officiel sprogstatus{ — Tjekkisk +polsk

K 1 statssprog +1 frenmedsprog Dansk +engelsk 1-3
CE 1 statssprog +1 fremmedsprog Tysk + 3
kinesisk/tjekkisky/hollandsi/engel sk/fransk/grees/italiensk/polsk/portugisis
1 tatssprog +1 regionalt/mindretalssprog med officiel sprogetatus] Y RERGRERRIghyisk -
E 1 statssprog +1 fremmedsprog Estisk +tysk 23
Estisk +engelsk 3
1 statssprog +1 regionalt sprog/mindretal uden officiel Estisk +russisk 3
sprogetatus
1 regionalt sprog/mindretal uden officiel sprogstatus +1 Russisk +engelsk 1
fremmedsprog
IE 1 statssprog +1 andet statssprog Engelsk +irsk 13
= — — —
B 1 statssprog +1 fremmredsprog Spansk +engelsk/ffransk/tysi/italiensk/portugisisk 13

1 gtatssprog +1 regionalt/rindretalssprog med officiel sprogstatus| — Spansk +Basker/Catalansk/Galicsk/occitansk/Valencian

1 statssprog +1 regionalt/rindretalssprog med officiel sprogstatus| ~ Spansk +baskisk +engelsk/fransk/tysk

+1 fremmedsprog Spansk+catalansk+engelsk/frardA
Spansk +galicisk +engelsk/fransk/tysi/portugisisk -3
Spansk + Aranese (occitansk) +engelsk/fransk
Spansk +Valendian +engelskffransk
1 gtatssprog +1 fremmedsprog +1 andet frenmedsprog Spansk +engelsk +fransk/tysk/italiensk 3
1 regionalt sprog/rindretalssprog med officiel sprogstatus +1 Baskisk +engelsk/fransk 3
frenmredsprog Catalansk +engelsk/fransk
R 1 statssprog +1 frenmedsprog Fransk + 3
arahisk/kinesisk/dansk/hallandsk/engel sk/tysk/italiensk/japansk/kare
ARG Bk
1 statssprog +1 regionalt sprog/rrindretal uden officiel Fransk + 3
sprogstatus Alsatisk/Basker/Breton/Catalansk/Korsikan/Oreole/Gallo/Melanesisk/
R 1 statseprog +1 regionalt/mincretalssprog med officel sprogetatus] KONGRS S« 12
| Keoatisk+tjekdisk 3
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Lhdervisning gennemforskellige sprog og de berprte ISCED-niveauer

Sprog

DETER 1 statssprog +1 fremmedsprog Italiensk + engelsk/fransk/tysk/spansk 3
1 statssprog +1 regionalt frindretalssprog med officiel Italiensk +fransk/friulisk/tysk/atinsk/slovensk 3
sprogstatus

oY 1 statssprog +1 fremmedsprog Graesk +engelsk 1

IV | 1statssprog+1fremmedsprog Lettisk +engelsk/tysk 23
1 statssprog +1 regionalt sprog/mindretal uden officiel Lettisk +polsk/russisk/ukrrainsk -3
Sprogetatus Lettisk +viderussisk 2

Lettisk +litauisk 23
Lettisk +estisk 1

T 1 statssprog +1 fremmedsprog Litauisk +engelsk/fransk/tysk 13
1 statssprog +1 regionalt sprog/rindretal uden officiel Litauisk + hviderussisk/polsk/russisk 3
sprogstatus

w 1 statssprog +1 andet statssprog Luxerbourgsk +tysk/fransk 13

HJ 1 statssprog +1 fremmedsprog Unhgarsk +engelsk/tysk 13

Ungarsk +Kinesisk 12

Unhgarsk +franskiitaliensk/russisk/slovakisk/spansk 23
1 statssprog +1 regionalt rindretalssprog med officiel Lhgarsk + 13
sprogstatus Boyashybulgarsk/kroatiskytyskylgreesi¢/polsk/rumemnsi/romersk/serbis

Mmr 1 statssprog +1 andet statssprog Veﬁg(di/éw 1-3

NL | 1statssprog+1fremmedsprog Hhllandsk +engelsk 3

Hollandsk +tysk 23

PA 1 statssprog +1 fremmedsprog Tysk +arabisk/bosnisk/kroatisk/serhisk/engelsk 13

Tysk +spansk 12
Tysk +fransk 1
Tysk +kinesisk/polsk 2
1 Satssprog + Tysk + kroatisk (Burgenland Kroatisk)/Ungarsk/dlovensk 3
1 regionalt sprog/mindretalssprog med officiel sprogstatus ek +tjokkisk/dovakisk ]_2
PL 1 statssprog +1 fremmedsprog Polsk +engelsk/fransk/tysk/italiensk/spansk 23
Polsk +russisk 2
1 statssprog +1 regionalt/rindretalssprog med officiel Polsk + Kashubisk/tysk 12
sprogetatus Rolsk + Ukrainsk =
Polsk +russisk 2
Polsk +hviderussisk 3
PT | 1statssprog+1 fremmedsprog Portugisisk +fransk 23
Portugisisk +engelsk -2
RO 1 statssprog +1 frenmredsprog Rurreensk +engelsk/fransk/tyskiitaliensk/portugisisk/ 5
Spansk
1 statssprog +1 regionalt frindretalssprog med officiel Rumeansk + bulgarsk/kroatisk/tjekkisk/tysk/graesk/ungarsk/italiensk/polsk/ransk/ 23
sprogstatus russisk/serbisk/slovakisk/tyrkisk/ukrainsk/ukrainsk/ukrainsk

g 1 statssprog +1 regionalt/rindretalssprog med officiel Yovensk +ungarsk -
sprogstatus

XK 1 statssprog +1 fremmedsprog Sovakisk +engelsk/fransk/tysk/italiensk/russisk/spansk 13

1 statssprog +1 regionalt /mindretalssprog med officiel
sprogstatus

Sovakisk +tysk/Romany/Rusyn

Sovakisk +ukrainsk
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Lhdervisning gennemforskellige sprog og de berprte ISCED-niveauer

Sprog
A 1 statssprog +1 frenmedsprog Finsk +engelsk/fransk/tysk/russisk 13
Finsk +kinesisk/estisk/spansk 1-2
1 statssprog +1 ikketerritorialt sprog med officiel sprogstatus | Ainsk +Sanri 2
1 statssprog +1 andet statssprog Finsk +svensk 1-2
£ 1 statssprog +1 fremmedsprog Svensk +engelsk 12
1 statssprog +1 regionalt/rindretalssprog med officiel Svensk +finsk 2
sprogetatus
1 statssprog +1 ikketeritorialt sprog med officiel sprogstatus | Svensk +Sami 1
A 1 statssprog +1 frenmedsprog Albansk +italiensk 3
1 statssprog +1 regionalt sprog/rindretal uden officiel Albansk +graesk/makedonsk 3
sprogetatus
BA —_ — —
H 1 statssprog +1 frenmedsprog Tysk +engelsk 3
Fransk +engelsk 3
1 statssprog +1 andet statssprog Fransk +tysk
Tysk +fransk 3
[taliensk +tysk
Romansk +Tysk
Fransk +ltaliensk
Tysk +italiensk 3
Tysk +romansk
R — — —
U 1 statssprog +1 frenmedsprog Tysk +engelsk 1-3
MG 1 statssprog +1 fremmedsprog Montenegrin +engelsk Tog3
1 regionalt sprog/mindretalssprog med officiel Albansk +engelsk :
sprogstatus +1 fremmedsprog
MK 1 statssprog +1 fremmedsprog Makedonsk +engelsk/fransk 3
NeJ 1 statssprog +1 frenmedsprog Norsk +engelsk 23
Norsk +fransk/tysk 3
| NARHE AN BSprog +1 fremmedsprog Serbisk +engelsk/tysk/fransk/italiensk/russisk/spansk 13
| NARHDENAFTR - -

Forklarende bemarkninger

Se de forklarende bemaerkninger il figur B12.

Inden for et land kan et enkelt sprog veere en del af forskellige CLIL-programmer (se lItalien, Ungarn, Dstrig, Polen,

Rumeenien og Slovakiet).

Landespecifikke noter

Italien: siden 2010 har alle studerende i det sidste ar af gymnasial uddannelse veeret ngdt til at lzere et ikke-sprogligt fag
gennem et fremmedsprog. Personer pa "sprogvejen" skal lzere et ikke-sprogligt fag gennem et fremmedsprog fra det
fyldte 16. ar og et andet ikke-sprogligt fag gennem et andet fremmedsprog fra det fyldte 17. ar.

Luxembourg: al undervisning foregar pa et andet sprog end luxembourgsk, for det meste pa fransk eller tysk.

Ungarn og Polen: der er ingen regler om sprog for CLIL. Dataene vedrgrer faktiske CLIL-henseettelser i skolearet

2021/2022.

Slovakiet: regler vedrgrende sprog for CLIL omfatter kun grundskoleundervisning. Data om uddannelsesniveauer over

grundskolen henviser til den faktiske CLIL-bestemmelse i skolearet 2021/2022.
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Sverige: forskrifter vedrgrende sprog for CLIL omfatter kun undervisning pa primeer- og sekundaertrinnet. Data refererer
kun til disse to niveauer. CLIL pa gymnasial uddannelse kan eksistere, men er ureguleret.

Montenegro: data henviser til et pilotprojekt CLIL-projekt.
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NATIONALE EURYDICE-ENHEDER

ALBANIEN

Eurydice-enheden

Undervisnings- og idraetsministeriet
Rruga e Durrésit, Nr. 23

1001 Tirané

Enhedens bidrag: Hoteller i naerheden af Gjokuta

OSTRIG

Eurydice-Informationsstelle

Hoteller i naerheden af Wissenschaft und Forschung
Det er ABT. Bildungsstatistik und — overvagning

| neerheden af Minoritenplatz 5

1010 Wien

Enhedens Alexandra

ekspert)

bidrag: KristinaR-Wojnesitz  (ekstern

BELGIEN

Unité Eurydice de la Communauté frangaise

Hoteller i neerheden af Ministere de la Fédération Wallonie-
Bruxelles

Administration Générale de I'Enseignement
Hoteller i neerheden af Avenue du Port, 16 — Bureau 4P03
1080 Bruxelles

Enhedens bidrag: feelles ansvar

Eurydice Vlaanderen

Departement Onderwijs en Vorming/
Afdeling Strategische Beleidsondersteuning
Hendrik Consciencegebouw 7C10

Koning Albert ll-laan 15

1210 Brussel

Enhedens bidrag: feelles ansvar

Eurydice-Informationsstelle der Deutschsprachigen Gemeinschaft
Ministerium der Deutschsprachigen Gemeinschaft

Fachbereich Ausbildung und Unterrichtsorganisation

| neerheden af Gospertstralie 1

4700 Eupen

Enhedens bidrag: feelles ansvar

BOSNIEN-HERCEGOVINA

Ministeriet for Borgerlige Anliggender
Uddannelsessektoren

Trg BiH 3

71000 Sarajevo

Enhedens bidrag: feelles ansvar

BULGARIEN

Eurydice-enheden

Center for Udvikling af Menneskelige Ressourcer
Enheden for Uddannelse Forskning og Planlaegning
15, Graf Ignatiev Str.

1000 Sofia

Enhedens bidrag: Marchela Mitova og Nikoleta Hristova

KROATIEN

Agenturet for Mobilitet og EU-programmer
Frankopanska 26
10000 Zagreb

Enhedens bidrag: Maja Balen Baketa og Ana Dragicevi¢

CYPERN

Eurydice-enheden

Undervisnings-, Kultur-, Idraets- og Ungdomsministeriet
Kimonoer og Thoukydidou

1434 Nicosia

Enhedens bidrag: Christiana Haperi;

eksperter: Dr. Angeliki Constantinou-Charalambous (Inspector of
English, Department of Secondary General Education), Sophia
loannou Georgiou (Chief Education Officer, Department of
Primary Education, Ministeriet for Undervisning, Sport og
Ungdom)

TJEKKIET

Eurydice-enheden

Det tjekkiske nationale agentur for international uddannelse og
forskning

DUm zahrani¢ni spoluprace

| naerheden af Porici 1035/4

110 00 Praha 1

Enhedens bidrag: Jana Halamové, Radka Topinkova;

eksperter: Eva Tugkova, Marie Cernikova

DANMARK

Eurydice-enheden
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Ministeriet for videregdende uddannelse og videnskab
Styrelsen for Videregaende Uddannelser og Forskning
Haraldsgade 53

2100 Kgbenhavn &

Enhedens bidrag: Uddannelses- og Forskningsministeriet og
Bgrne- og Undervisningsministeriet

ESTLAND

Eurydice-enheden

Undervisnings- og Forskningsministeriet
| neerheden af Munga 18

50088 Tartu

Enhedens bidrag: Inga Kukk, Pille P&iklik, Undervisnings- og
Forskningsministeriet

FINLAND

Eurydice-enheden

Finlands nationale uddannelsesagentur
Postboks 380

00531 Helsinki

Enhedens bidrag: Repraesentanterne for den finske nationale
enhed: Tiina Komppa (Senior Specialist); Janne Loisa (Senior
Specialist); Petra Packalén (Senior radgiver, uddannelse)

EDUFI fagspecialister: Minna Balint (Senior radgiver,
uddannelse); Kati Costiander, (Senior radgiver, uddannelse); Nina
Eskola (projektleder) Anu Halvari (Senior radgiver, uddannelse);
Annamari Kajasto, (Senior radgiver, uddannelse); Katri Kuukka
(Senior radgiver, uddannelse); Olli Maattd (Senior Adviser,
Uddannelse); Yvonne Nummela (Senior radgiver, uddannelse);
Susanna Rajala (Senior radgiver, uddannelse)

FRANKRIG
Unité frangaise d'Eurydice

Direktoratet for evaluering, prognose og resultatovervagning
(DEPP)

Ministeriet for skoleundervisning og ungdomsanliggender
61-65, rue Dutot
75732 Paris Cedex 15

Enhedens bidrag: Frangoise Parillaud (ekspert), Anne Gaudry-
Lachet (Eurydice Frankrig)

TYSKLAND

Eurydice-Informationsstelle des Bundes
Deutsches Zentrum fiir Luft- und Raumfahrt e. V. (DLR)
Heinrich-Konen Str. 1

53227 Bonn

Eurydice-Informationsstelle der Lander im Sekretariat der

Kultusministerkonferenz
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| naerheden af Taubenstralle 10
10117 Berlin
Enhedens bidrag: Thomas Eckhardt

GRAKENLAND

Den greeske Eurydice-enhed

Direktoratet for Europeeiske og Internationale Anliggender
Generaldirektoratet for Internationale og Europaeiske Anliggender
Den graeske diaspora og interkulturel uddannelse

Ministeriet for uddannelse og religigse anliggender

37 Andrea Papandreou Street (Office 2172)

15180 Amarousion (Attiki)

Enhedens bidrag: Georgia Fermeli (Counselor A' of Science) og
Thalia Chatzigiannoglou (Counselor B' of Foreign Languages),
Institut for Uddannelsespolitik

UNGARN

Ungarsk Eurydice-enhed
Uddannelsesmyndighed
19-21 Maros Str.

1122 Budapest

Enhedens bidrag: Réza Szabé (ekspert, uddannelsesmyndighed)
Hoteller i naerheden af Sara Hatony (NU)

JEGCELAND

Eurydice-enheden

Direktoratet for Uddannelse
Vikurhvarf 3

203 Kopavogur

Enhedens bidrag: Hulda Skogland

IRLAND

Eurydice-enheden

Institut for Uddannelse og Faerdigheder

Den internationale afdeling

| naerheden af Marlborough Street

Dublin 1 — DO1 RC96

Enhedens bidrag: Maria Lorigan og Padraig MacFhlannchadha

ITALIEN

Hoteller i neerheden af Unita italiana di Eurydice
Hoteller i nzerheden af Educativa (INDIRE)
Agenzia Erasmus+

Via C. Lombroso 6/15

50134 Firenze
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Enhedens bidrag: Hvad er Simona Baggiani?

ekspert: Diana Saccardo tecnica, Ministero

dell'lstruzione e del Merito)

(Dirigente

LETLAND

Eurydice-enheden

Statens uddannelsesudviklingsagentur
Veeddelgbsgade 1 (5. sal)

1050 Riga

Enhedens bidrag: Rita Kursite

LIECHTENSTEIN

| naerheden af Informationsstelle Eurydice

Hoteller i nserheden af Schulamt des Furstentums Liechtenstein
| nserheden af Austrasse 79

Postfach 684

9490 Vaduz

Enhedens bidrag: Belgin Amann, enheden Eurydice, kontoret for
uddannelse Liechtenstein Barbara Ospelt-Geiger, ekspert,
uddannelseskontoret Liechtenstein

LITAUEN

Eurydice-enheden

Det nationale agentur for uddannelse
Hoteller i nserheden af K. Kalinausko Street 7
03107 Vilnius

Enhedens bidrag: Eglé Petroniené og Beata ValungeviCiene
(eksterne eksperter)

LUXEMBOURG

Unité nationale d'Eurydice

FOR ASBL

i nerheden af EduPble Walferdange
Batiment 03 — étage 01

Flyrejser til Diekirch

7220 Walferdange

Enhedens bidrag: Claude Sevenig (Ministére de I'Education
nationale, de I'Enfance et de la Jeunesse (MENJE) — Service
des relations internationales), Nevena Zhelyazkova (MENJE —
Service de la recherche et de linnovation pédagogiques et
technologiques (SCRIPT) — Division du traitement de données
sur la qualité de I'encadrement et de l'offre scolaire et éducative)
og Annick Bartocci (MENJE — Service de I'encadrement et de
I'offre scolaire et éducative) og Annick Bartocci (MENJE —
Service de la Jeunesse (MENJE)

L'enseignement secondaire (ES)

MALTA

Ministeriet for
innovation

uddannelse, sport, ungdom, forskning og

Fantastisk belejring Road
Hoteller i neerheden af Floriana VLT 2000

Enhedens bidrag: Jeannine Vassallo

MONTENEGRO

Eurydice-enheden
Vaka Djurovica bb
81000 Podgorica

Enhedens bidrag: Divna Paljevic fra eksamenscentret og Fadila
Kajevic fra kontoret for uddannelsestjenester

NEDERLANDENE

| neerheden af Eurydice Nederland

Hoteller i nzerheden af Ministerie van Onderwijs, Cultuur en
Wetenschap

Hoteller i naerheden af Directie Internationaal Beleid
Rijnstraat 50
2500 BJ Den Haag

Enhedens bidrag: feelles ansvar

NORDMAKEDONIEN

Det nationale agentur for det
uddannelsesprogrammer og mobilitet

europeeiske

Boulevard Kuzman Josifovski Pitu, Nr. 17
1000 Skopje

Enhedens bidrag: feelles ansvar

NORGE

Eurydice-enheden

Direktoratet for Videregaende Uddannelser og Skills
| nerheden af Postboks 1093,

5809 Bergen

Enhedens bidrag: feelles ansvar

POLEN
Polsk Eurydice enhed

Stiftelsen for udvikling af uddannelsessystemet
Aleje Jerozolimskie 142A
02-305 Warszawa

Enhedens bidrag: Beata Ptatos-Zielihska; nationale eksperter:
Agata Gajewska-Dyszkiewicz, Katarzyna Paczuska (Educational
Research Institute)

PORTUGAL
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Portugisisk Eurydice enhed

Generaldirektoratet for Uddannelse og Videnskabsstatistik
Det er AV. 24 de Julho, 134

1399-054 Lissabon

Enhedens bidrag: Isabel Almeida og Margarida Leandro i
samarbejde med Generaldirektoratet for Uddannelse eksterne
eksperter: Helena Peralta og Joana Viana (Institut for
Uddannelse-Universitetet i Lissabon)

RUMZENIEN

Eurydice-enheden

Det nationale agentur for faellesskabsprogrammer inden for
uddannelse og erhvervsuddannelse

Hoteller i nserheden af Universitatea Politehnica Bucuresti
| neerheden af Biblioteca Centrala

Splaiul Independentei, nr. 313

Sektor 6

060042 Bucuresti

Enhedens bidrag: Veronica — Gabriela Chirea i samarbejde med
eksperter: Manuela Delia Anghel (Undervisningsministeriet),
Rodica Diana Cherciu (Undervisningsministeriet) og Ciprian
Fartusnic (National Center for Policy and Evaluation in Education
— Research Unit in Education)

SERBIEN
Eurydice Unit Serbien

Hoteller i neerheden af Foundation Tempus
| naerheden af Zabljacka 12
11000 Beograd

Enhedens bidrag: feelles ansvar

SLOVAKIET

Eurydice-enheden

Den Slovakiske Akademiske Sammenslutning for Internationalt
Samarbejde

Hoteller i neerheden af Krizkova 9
811 04 Bratislava

Enhedens bidrag: Hoteller i nzerheden af Marta Curajova

SLOVENIEN

Undervisnings-, videnskabs- og idreetsministeriet
Ministrstvo za izobrazevanje, znanost in sport
Institut for Uddannelsesudvikling og Kvalitetskontor
Eurydice Slovenien

Masarykova 16

1000 Ljubljana

Enhedens bidrag: Hoteller i naerheden af SaSa Ambrozi¢ Deleja

SPANIEN

Instituto Nacional de Evaluacion Educativa (INEE)
Ministerio de Educaciéon y Formacion Profesional
Hoteller i neerheden af Paseo del Prado 28

28014 Madrid

Enhedens bidrag: Eva Alcayde Garcia, Juan Mesonero Gémez
og Jaime Vaquero Jiménez. Bidrag fra de selvstyrende
regioner/byer: Manuel Saez Fernandez (Andalusien); José Calvo
Dombén og Oscar Sanchez Estella (Aragén); Carlos Duque
Gomez (Canarias) Maria Pilar Martin Garcia og Clara Sancho
Ramos (Castilla y Ledn) Maria Isabel Rodriguez Martin (Castilla-
La Mancha) Montserrat Montagut Montagut (Catalufia) Roberto
Romero Navarro (Comunidat Valenciana); Maria Guadalupe
Donoso Morcillo og Myriam Garcia Sanchez (Extremadura) Ivan
Mira Fernandez (Galicia) David Cervera Olivares og Gretchen
Dobrott Bernard (C. de Madrid) Cristina Landa Gil (C.F. de
Navarra) Maite Ruiz Lépez (Pais Vasco); Antonio Coronil
Rodriguez (Ceuta).

SVERIGE

Eurydice-enheden

Universitets- och hdgskoleradet/

Det svenske rad for videregaende uddannelser
AEske 4030

171 04 Solna

Enhedens bidrag: feelles ansvar

SCHWEIZ

Eurydice-enheden

Schweizisk konference af kantonale undervisningsministre (EDK)
| naerheden af Speichergasse 6

3001 Bern

Enhedens bidrag: Alexander Gerlings

I NAERHEDEN AF TURKIYE

Eurydice-enheden
Hoteller i neerheden af Strateji Gelistirme Baskanligi (SGB)

Hoteller i neerheden af Eurydice Turkiye Birimi, Merkez Bina 4.
Kat

B-Blok Bakanliklar
06648 Ankara

Enhedens bidrag: | naerheden af Osman Yildinm Ugur ekspert:
Prof. Dr. Cem Balcikanli
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At komme i kontakt med EU

PERSONLIGT

| hele Europa er der hundredvis af lokale EU-informationscentre.

Du kan finde adressen pa det neermeste center pa: https://europa.eu/european-union/contact_en
PA TELEFON ELLER E-MAIL

Europe Direct er en tieneste, der besvarer dine spargsmal om Den Europaeiske Union. Du kan kontakte denne tieneste:
--- af freephone: 00 800 6 7 8 9 10 11 (visse operatgrer kan opkreeve betaling for disse opkald)

— pa felgende standardnummer: + 32 22999696, eller

- pr. e-mail via: https://europa.eu/european-union/contact_en

At finde oplysninger om EU

ONLINE

Oplysninger pa alle Den Europaeiske Unions officielle sprog findes pa Europa-webstedet: europa.eu

EU-PUBLIKATIONER

You kan downloade eller bestille free og prissat EU-publikationer fra EU Bookshop pa: https://op.europa.eu/en/web/general- publikationer/
publikationer.

Du kan fa flere eksemplarer af gratis publikationer ved at kontakte Europe Direct eller dit lokale informationscenter.
(se https://europa.eu/european-union/contact_en).
EU-RETTEN OG DERTIL KNYTTEDE DOKUMENTER

For adgang til juridiske oplysninger fra EU, herunder al EU-lovgivning siden 1951 i alle de officielle sprogversioner, ga til EUR-Lex pa:
https://eur-lex.europa.eu/

ABNE DATA FRAEU

EU's portal for abne data(https:/data.europa.eu/en ) giver adgang til datasaet fra EU. Data kan downloades og genbruges gratis til bade
kommercielle og ikke-kommercielle formal.
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Nggledata om sprogundervisning i skolen i Europa — 2023-udgave

Beteenkning af Eurydice

2023-udgaven af nggledata om sprogundervisning i skolen i Europa viser de vigtigste uddannelsespolitikker i
forbindelse med sprogundervisning i skoler i 39 europeeiske uddannelsessystemer. Den besvarer spargsmal
om antallet og reekken af fremmedsprog, der studeres af studerende, undervisningstiden for
fremmedsprogsundervisning, sprogstette til nyankomne migrantstuderende, fremmedsprogsleereres
tveernationale mobilitet samt mange andre emner.

Rapporten indeholder 51 indikatorer, der er organiseret i fem forskellige kapitler: Kontekst, organisation,
deltagelse, leerere og undervisningsprocesser. Der blev anvendt en raekke forskellige kilder til at opbygge
indikatorerne, herunder Eurydice-netvaerket, Eurostat og OECD's internationale PISA- og TALIS-
undersggelser. Eurydice-data daekker alle lande i Den Europeeiske Union samt Albanien, Bosnien-
Hercegovina, Schweiz, Island, Liechtenstein, Montenegro, Nordmakedonien, Norge, Serbien og Tirkiye.

Eurydice-netveerkets opgave er at forsta og forklare, hvordan Europas forskellige uddannelsessystemer er
organiseret, og hvordan de fungerer. Netvaerket indeholder beskrivelser af nationale uddannelsessystemer,
sammenlignende undersggelser af specifikke emner, indikatorer og statistikker. Alle Eurydice-publikationer er
gratis tilgeengelige pa Eurydice-webstedet eller pa tryk efter anmodning. Gennem sit arbejde sigter Eurydice
mod at fremme forstaelse, samarbejde, tillid og mobilitet pa europaeisk og internationalt plan. Netvaerket
bestar af nationale enheder beliggende i europaeiske lande og koordineres af Det Europaeiske
Forvaltningsorgan for Uddannelse og Kultur (EACEA).

For yderligere oplysninger om Eurydice, se: https://eacea.ec.europa.eu/national-policies/eurydice/

* X %

* *
* *

* *
* 5 K

Publications Office
of the European Union

ISBN 978-92-9488-107-6
doi:10.2797/529032
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